Модуль:  «Коррекция нарушений устной и письменной речи младших школьников»
Программа работы модуля составлена в соответствии со Стандартом и  направлена на создание системы комплексной помощи детям имеющих нарушения устной и письменной речи, в освоении основной образовательной программы начального общего образования, коррекцию недостатков речевого развития обучающихся и  их социальную адаптацию.
Результат ежегодного обследования детей по дошкольным учреждениям, обследования неорганизованных дошкольников и наблюдение за первоклассниками в адаптационный период  показали, что многие дети имеют различные виды дефектов речи и отставание в общем развитии. Нарушение речевой деятельности младших школьников влечёт за собой не только недостаточность развития устной и письменной речи, но речь как совокупность процессов говорения и понимания, при её нарушении может являться основой снижения коммуникативной и познавательной деятельности. Кроме того, речевые нарушения могут сопровождаться отклонениями и в формировании личности. Такие дети отличаются отвлекаемостью, неуверенностью в себе, повышенной двигательной активностью. 

Учителям начальных школ и многим родителям учеников 1—4-х классов хорошо знакомы проблемы, связанные с ошибками в чтении и письме. На первом году обучения это чаще всего пропуски, замены, перестановки и повторы букв и слогов; игнорирование окончаний или начальных слогов в словах и т.д. Впоследствии, когда дети начинают делать устные сообщения и доклады, писать изложения и сочинения, у них обнаруживаются недостаточность словарного запаса, аграмматизмы, неумение логически правильно и последовательно выстроить свою мысль, рассказ. Такие проблемы появляются даже у тех учащихся, кто прекрасно успевает по другим предметам, а по русскому языку исправно учит все правила.

В основе возникновения стойких и повторяющихся «нелепых» ошибок лежат не личностные особенности ребенка, а серьезные объективные причины: несформированность психических и фонематических процессов, лексико-грамматической стороны речи и пр. Это не вина ребенка («может, но не хочет»), а его беда («хочет, старается, но не может»),

У таких учащихся часто отмечаются нарушения слухового или зрительного внимания, восприятия и памяти, затруднения в переключении с одного вида деятельности на другой. Современный урок включает разнообразные виды работ: ученики слушают объяснение учителя, отвечают на вопросы, самостоятельно выполняют задания, решают логические задачи и т.д. и т.п. Дети, у которых не сформировано умение быстро переключаться с одного вида деятельности на другой, не успевают за темпом урока, «застревают» на каком-то одном моменте и затем отключаются от последующего хода урока.

Цель: Создание системы педагогической помощи детям имеющих нарушения устной и письменной речи, в освоении основной образовательной программы начального общего образования, коррекцию недостатков речевого развития обучающихся и  их социальную адаптацию.
Задачи :
· Своевременное выявление детей, имеющих нарушения устной и письменной речи;

· определение особых образовательных потребностей детей с речевыми нарушениями;
· определение особенностей организации образовательного процесса для  детей имеющих нарушения устной и письменной речи в соответствии с индивидуальными особенностями каждого ребёнка, структурой речевого дефекта и степенью его выраженности;

· создание условий, способствующих освоению детьми, имеющих нарушения устной и письменной речи, основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательном учреждении;

· осуществление индивидуально ориентированной педагогической помощи детям, имеющим нарушения устной и письменной речи;

· разработка и реализация индивидуальных учебных планов,  организация индивидуальных занятий для обучающихся, имеющих нарушения устной и письменной речи;

· реализация системы мероприятий по социальной адаптации детей, имеющих нарушения устной и письменной речи;

· оказание консультативной и методической помощи родителям  .

Содержание программы модуля:  «Коррекция нарушений устной и письменной речи» определяют следующие принципы:

· Соблюдение интересов ребёнка. Педагогическая помощь оказывается детям, имеющим нарушения устной и письменной речи, для решения существующих проблем ребёнка, с максимальной пользой и в интересах ребёнка.

· Системность. Педагогическая помощь строится на единстве диагностики, коррекции и развития, в работе используется системный подход к анализу и коррекции  нарушений устной и письменной речи. Решение проблем ребёнка осуществляется во взаимодействии и согласованности действий родителей и учителя.

· Непрерывность. Педагогической  помощь оказывается непрерывно и гарантирует ребёнку и его родителям (законным представителям) полное решение проблемы или определения подхода к её решению.

· Вариативность.  Педагогической  помощь оказывается на индивидуальных занятиях в зависимости от структуры речевого дефекта и степени его выраженности.
· Рекомендательный характер оказания помощи. Педагогические рекомендации обеспечивают соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) детей с  нарушением устной и письменной речи  выбирать формы получения детьми коррекционной помощи в образовательном  учреждении. Рекомендации учителя защищают законные права и интересы детей, включая обязательное согласование с родителями (законными представителями) вопроса о направлении  детей на консультации к логопеду и медицинским специалистам.
Направления работы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи»:
При несформированности слухового внимания и памяти учащиеся испытывают значительные сложности во время переключения с одного вида деятельности на другой, с трудом удерживают в памяти ряд из 5-6 слов, затрудняются в воспроизведении предложения из 4-5 слов. Для них практически недоступным является письмо по памяти с опорой на слуховое восприятие. Ученики плохо воспринимают речь учителя, обращенную ко всему классу.

Несформированность зрительного внимания, восприятия и памяти препятствует правильному чтению. Дети допускают большое количество ошибок при списывании, затрудняются при нахождении ошибок во время проверки своей письменной работы, не умеют пользоваться таблицами, плакатами, образцами, данными на доске или в учебнике.

При несформированности фонематического восприятия дети затрудняются в овладении слоговым и звуко-буквенным анализом. В письменных работах таких учеников встречается большое количество разнообразных ошибок:

· Пропуски (например, вместо огромный город— «огромый горд»)

· Недописывание букв и слогов {пилили- «пили»)',
· Наращивание слов лишними буквами и слогами (глубокая - «голобокая»)',
· Перестановки букв или слогов внутри слова (иногда - «игонда»);
· Грубое искажение слов (на охоте - «на отух», вместо храбрый - «хабаб»);

· Слитное написание слов (он влез на дерево - «онлеснадерва»);

· Произвольное деление слов (вскочил на ветку - «веко чилна ветку») и др.
 При несформированности фонематического слуха учащиеся затрудняются в различении фонем родного языка. На письме это проявляется в виде смешения букв по звонкости и глухости (прыгает «прыкает», бабушка «пабушка»), по акустико-артикуляционному сходству (пахучий «пакучий», смешная «шмесная»)
При несформированности слухового восприятия дети заучивают правило, но не могут использовать его при письме. Некоторые ученики не слышат ударную и тем более безударную гласные, поэтому затрудняются в подборе проверочных слов. Так, к слову «потянул» подбирают проверочные слова «потянули», «тянули», «тянул»; к слову трава- «травинка», «травиночка» и т.п.

      При несформированности фонематического слуха ученики тоже допускают ошибки при подборе проверочных слов. К словам «столб, таз» называют слова «столпик», «тасик». Кроме того, правильному выбору проверочного слова мешает бедность словарного запаса, отсутствие языкового чутья. С одной стороны, у детей просто не хватает слов, а с другой - они в качестве проверочных вместо родственных однокоренных слов используют близкие по звучанию слова, например: весло - «веселится», известил— «весна», шиповник— «шипучка» и т.п. Следовательно, знание правил этим детям не помогает.

      Вот почему особую актуальность ныне приобретают коррекционные методики, которые обеспечивают развитие речи по всем ее компонентам (словарь, грамматический строй, связная речь, фонетико-фонематические процессы) и позволяют подготовить детей к обучению грамоте в школе с учетом профилактики на дошкольном этапе.

Работу по развитию фонематического восприятия и развития фонематического слуха необходимо проводить по следующим направлениям:
1.Выявление  дефектов звукопроизношения и их коррекция.

2.Проверка фонематического слуха.
3.Развитие фонематического представления.
Программа коррекционной педагогической работы на ступени начального общего образования включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание:

· диагностическая работа осуществляется в календарный период с 01.09-15.09 и с 15.05-31.05 ежегодно. Это обеспечивает своевременное выявление детей с нарушением устной и письменной речи, проведение их комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию им педагогической помощи в условиях образовательного учреждения;

· коррекционно-развивающая работа осуществляется в период 16 сентября по 14 мая и обеспечивает своевременную помощь в освоении содержания образования учащимися, имеющих нарушения устной и письменной речи.  Коррекционная работа направлена на устранение недостатков устной и письменной речи в условиях общеобразовательного учреждения; способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных);

· консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с нарушением устной и письменной речи и обеспечивает взаимосвязь с их семей по вопросам результативности педагогической коррекции, развития и социализации обучающихся;

· информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса — обучающимися (как имеющими, так и не имеющими недостатки в развитии речи), их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.
Характеристика содержания работы в модуле «Коррекция нарушений устной и письменной речи».
Выявление дефектов звукопроизношения и их коррекция.

Чтобы проверить, умеет ли ребенок произносить звуки, можно поиграть с ним в игру «Назови звуки». Взрослый просит ребенка назвать первый и последний звуки в словах, например, в таких, где:

-  «свет» (оба звука согласные);

-  «корма» (первый звук согласный, последний гласный);

-  «индюк» (первый звук гласный, последний согласный);

-  «езда» (оба звука гласные). 

     Дети называют звуки. Если ребенок хорошо справляется с заданием, правильно произносит все звуки, а когда ошибается, то сам исправляет ошибки, значит, все нормально. Если же он с заданием справляется с трудом, часто ошибается и не замечает своих ошибок, очевидно, его фонематический слух не развит, и ему требуется помощь. У детей самого разного возраста часто наблюдаются различные речевые нарушения. Наиболее распространено среди них нарушение произношения звуков. Это нарушение может быть самостоятельным речевым дефектом, но оно может входить и в состав других, более сложных речевых расстройств, и тогда, зачастую, оно бывает самым заметным их проявлением. Но даже самое простое нарушение звукопроизношения нельзя считать безобидным дефектом, поскольку, оно может повлечь за собой серьезные негативные последствия для развития ребенка в целом.

Нарушенное звукопроизношение затрудняет у школьников обучение чтению и русскому языку. При этом ребенок с трудом обучается читать и писать, и в дальнейшем допускает в письменной речи большое количество на первый взгляд совершенно ничем необъяснимых и немотивированных ошибок. Нарушения чтения и письма также приводят к неуспеваемости ребенка по математике. Это связано с тем, что математические уравнения и формулы фактически имеют вид предложения (они являются предложениями и по своему смыслу). А математические символы — это, в сущности, разновидности букв.

Уже в первом классе на этом фоне у ребенка очень быстро формируется отрицательное отношение к занятиям в школе, страх перед учителем, нежелание учиться, а это приводит к снижению успеваемости и по другим школьным предметам, а иногда и к нервным расстройствам. Когда у ребенка нарушено произношение большого числа звуков, он выглядит инфантильным, кажется младше своих лет. С таким ребенком взрослые часто излишне сюсюкают. Видимо, он и сам ощущает себя маленьким, а потому держит себя ребячливо и часто стремится к общению с детьми по возрасту моложе себя. Это задерживает его развитие и делает его дисгармоничным. К школе такой ребенок внутренне не готов.

У значительной части детей отклонения в речевом развитии касаются только дефектов произношения звуков, без других сопутствующих проявлений. Сущность фонетических нарушений заключается в том, что у ребенка под влиянием различных причин (например, отклонений в строении или подвижности артикуляционного аппарата — зубов, челюстей, языка, нёба — или подражания неправильной речи) складывается и закрепляется искаженное артикулирование отдельных звуков, которое влияет лишь на внятность речи и не мешает нормальному развитию других ее компонентов.

Основной целью воздействия взрослых при нарушениях звукопроизношения является формирование навыков правильного воспроизведения звуковой родной речи (коррекция фонетических дефектов и фонетического развития). Положительный успех в работе по коррекции звукопроизношения являются:

правильная организация работы даёт эффект при всех видах нарушений звукопроизношения.

в ряде случаев успех достигается в результате работы специалистов (логопедов и медиков);

эмоциональный контакт взрослого с ребёнком;

интересные формы занятий, соответствующие возрасту ребенка;

использование приёмов, позволяющих избежать утомления;

Специальные занятия проводятся не менее 3 раз в неделю, в домашних условиях ежедневно в виде кратковременных упражнений (от 5 до 15 минут) 2-3 в раза в день.

Диагностическая работа включает:
· своевременное выявление детей, нуждающихся в специализированной педагогической помощи;

· раннюю (с первых дней пребывания ребёнка в образовательном учреждении) диагностику отклонений в развитии и анализ причин трудностей адаптации;

· комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от специалистов разного профиля;

· определение уровня актуального и зоны ближайшего развития  обучающегося с речевым нарушением, выявление его резервных возможностей;

· изучение развития эмоционально-волевой сферы и личностных особенностей обучающихся;

· изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребёнка;

· изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребёнка с  речевыми нарушениями;
· системный разносторонний контроль специалистов за уровнем и динамикой развития ребёнка;
· анализ успешности коррекционно-развивающей работы.
Коррекционно-развивающая работа включает:
· выбор оптимальных для развития ребёнка с  речевыми нарушениями  коррекционных программ/методик, методов и приёмов обучения в соответствии с его особыми образовательными потребностями;

· организацию и проведение специалистами индивидуальных занятий, необходимых для преодоления нарушений развития устной и письменной речи и трудностей обучения;

· системное воздействие на учебно-познавательную деятельность ребёнка в динамике образовательного процесса, направленное на формирование универсальных учебных действий и коррекцию нарушений речи;

· коррекцию и развитие высших психических функций;

· развитие эмоционально-волевой и личностной сфер ребёнка и коррекцию его поведения;

· социальную защиту ребёнка в случаях неблагоприятных условий жизни при психотравмирующих обстоятельствах.
Корреционная работа может протекать по общей схеме:
· Подготовка к постановке звука (формирование артикуляторных умений и навыков, развитие мыщц артикуляторного аппарата, в виде артикуляционной гимнастики;

· Развитие дыхания и голоса;

· Формирование умения по опознанию и различению звука изолированно и в речевом потоке;

· Формирование первичных произносительных умений и навыком;

· Постановка звука и автоматизация изолированного произношения, в слоге, в слове, во фразе, в тексте, в спонтанной речи;

· Дифференциация (различение звуков, близких по своим характеристикам);

· Формирование коммуникативных произносительных умений и навыков. 

       Знания, приобретённые на занятиях, должны активно использоваться в повседневной жизни.

       Для более полного восприятия правильного произношения звуков необходимо использовать ряд важных анализаторов:
Благодаря слуховому анализатору ребёнок учится узнавать и выделять нужный звук среди других речевых звуков;

Посредством зрительного анализатора ребёнок воспринимает некоторые движения речевых органов (губ, языка, нижней челюсти) взрослого, и, контролируя с помощью зеркала собственную артикуляцию, воспроизводит необходимое положение речевых органов для произнесения дефектного звука;

Также используется тактильно-вибрационные ощущения. Посредством кожно​вибрационного анализатора ребёнок может дополнительно воспринимать характер выдоха, работу голосовых связок в момент произнесения звука взрослым и контролировать собственное произношение (например, при произношении звуков 3- Ж ребёнок прикладывает одну ладошку к гортани взрослого, а вторую к своей гортани и ощущает вибрацию);

Особое значение для усвоения правильной артикуляции и контроля над ней имеют собственные двигательно-кинестетические ощущения ребёнка, образующиеся в результате движений речевых органов в момент воспроизведения нужного звука.

Наряду с недостатками произношения звуков у некоторых детей встречаются и нарушения воспроизведения слоговой структуры слова: пропуски слогов, добавления, перестановки. В основном они пропускают безударную часть слова или согласный звук в словах со стечением двух или более согласных (зведа — звезда, кадаши — карандаши). Иногда можно наблюдать и лишние слоги в слове (числитилыцик — чистильщик, косомонавт — космонавт), перестановку звуков и слогов (древь — дверь, коснамовт — космонавт) и др.

Указанные ошибки произношения свидетельствуют о недостаточном фонематическом развитии школьника, т.е. о том, что ребенок в дошкольном возрасте не проделал необходимой познавательной работы по вычленению отдельных звуков из живой речи, по соотнесению их между собой. Если такому ребенку не была своевременно оказана логопедическая помощь, он в дальнейшем не сможет полноценно овладеть грамотой. Таким образом, возникающие в подобных случаях нарушения чтения и письма следует рассматривать как результат недостаточного формирования звуковой стороны речи.

Как известно, для развития письменной речи важное значение имеет сознательный анализ составляющих ее звуков. Однако, чтобы обозначить при письме тот или иной звук буквой, необходимо не только выделить его из слова, но и обобщить выделенный звук в устойчивую фонему на основе слухопроизносительной дифференциации. Умение выделять фонемы из слова и    правильно их дифференцировать является одним из необходимых условий развития анализа звукового состава слова.
Для осуществления звукового анализа необходимо и другое условие — умение представить звуковой состав слова в целом, а затем, анализируя его, выделить звуки, сохраняя их последовательность и количество в слове. Анализ звукового состава слова есть не что иное, как овладение определенной учебной операцией, умственным действием «по установлению последовательности звуков в слове». (Д.Б.Эльконин). Формирование этого учебного действия происходит постепенно и требует от ребенка активности и сознательности.

Таким образом, умение свободно и сознательно ориентироваться в звуковом составе слова предполагает достаточный уровень развития фонематического представления у ребенка и овладения определенным учебным действием.

      Для проверки уровня развития фонематического слуха можно воспользоваться очень простыми приемами. Любой взрослый (воспитатель, учитель, родитель) при желании самостоятельно может провести это исследование. Лучше, если он будет делать это в игровой форме или просто в процессе общения с ребенком.

Например, можно попросить ребенка поиграть в такую игру. Она называется «Назови лишнее слово». Взрослый и ребенок вместе загадывают какое-то слово, например, «гора». Взрослый будет повторять это слово несколько раз, а потом вместо него скажет какое-то другое слово, похожее на него. Задача ребенка услышать это другое слово и назвать его. Далее игра начинается. Взрослый говорит (проговаривая по 1 слову в секунду):

Гора, гора, гора, гора, гора, нора, гора, гора, гора, гора, гора, гора, пора.

Голос, голос, голос, голос, голос, колос, голос, голос.

Коса, коса, коса, коса, роса, коса, коса, коса, коза.

Рама, рама, мама, рама, рама, рама, лама, рама, рама.

Коробок, коробок, коробок, колобок, коробок, коробок.

Если ребенок слышит и называет все «лишние» слова, значит, с фонематическим слухом у него все в порядке. Если же он ошибается, то, очевидно, уровень развития его фонематического слуха недостаточен. В этом случае, если с физиологическим слухом вообще у него нет проблем, его умение различать фонемы можно потренировать. Сначала следует произносить ряды слов более медленно, фиксировать внимание ребенка на звуковых различиях. Часто уже этого бывает достаточно. Если же ребенок и после таких тренировок продолжает не различать звуки, ему необходима квалифицированная помощь специалиста.

Упражнения для развития фонематического слуха и фонематического представления.
I.Упражнение на определение наличия того или иного звука в слове.

· Упражнение
на нахождение места того или иного звука в слове (конец, начало, середина).

· С опорой на числовой ряд (1,2,3,4,... 10) упражнение в определении места звука в слове по - порядку.

· Упражнение
в подборе рифмы к слову (ёлка - полка, лук - жук, мак - рак).

· Составление
«звуковых цепочек» (трактор - рыба - аист - телевизор...)

·  Составление
слов из букв разрезной азбуки.

· Складывание
слов из слогов.

· Добавление
недостающего слога (коле..., поло..., пар..., солда...).

·  Добавление
недостающего согласного звука (самолё.., шала..).

·  Упражнение на определение первого и последнего звука в слове, количества звуков в слове, их последовательности.

II.Деление слов на слоги, определение последовательности слогов, количества звуков в каждом слоге.

     Упражнение в выделении ударного слога (отхлопать слово по слогам, ударный слог хлопать громче).

      Отстукивание ритмических рисунков после однократного прослушивания.

Консультативная работа включает:
· выработку совместных, обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с детьми, имеющих нарушения речи;

· консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приёмов коррекционного обучения ребёнка с речевым нарушением. 
Информационно-просветительская работа предусматривает:
· различные формы просветительской педагогической деятельности направленные на разъяснение участникам образовательного процесса вопросов, связанных с особенностями педагогической работы с детьми в общеобразовательном учреждении. Лекции, беседы, информационные стенды, печатные материалы, тематические выступления для родителей по разъяснению индивидуально-типологических особенностей детей, имеющих речевые нарушения.
Этапы реализации программы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи»
Педагогическая коррекционная работа реализуется поэтапно. 
· Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность) ежегодно с 01.09-12.09. Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учёта особенностей развития детей, определения специфики и их особых образовательных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-методического обеспечения, материально-технической и кадровой базы учреждения.
· Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская деятельность) с 12.09-15.09. Результатом работы является особым образом организованный образовательный процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность и процесс специального сопровождения детей с речевыми нарушениями при специально созданных (вариативных) условиях обучения, воспитания, развития, социализации  рассматриваемой категории детей. Программа коррекционной педагогической работы предусматривает индивидуальные формы занятий с детьми, имеющих нарушения устной и письменной речи.  Занятия проводятся во внеурочное время. Продолжительность занятий – 40 мин. Периодичность проведения занятий 2, 3 раза в неделю.
· Этап коррекции нарушений устной и письменной речи (коррекционно-развивающая деятельность) с 15.09 по 15.05. Результатом работы является нормализация речевых нарушений,  формирование ключевых надпредметных компетентностей.
· Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная деятельность) с 15-30 мая. Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс сопровождения детей с нарушением устной и письменной речи, корректировка условий и форм обучения, методов и приёмов работы.
Механизм реализации программы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи».
Взаимодействие специалистов образовательного учреждения:
· комплексность в определении и решении проблем ребёнка, предоставлении ему квалифицированной педагогической  помощи и помощи специалистов разного профиля (педагога-психолога, учителя-логопеда);

· анализ личностного и познавательного развития ребёнка;

· составление комплексных индивидуальных программ общего развития и коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоциональной - волевой и личностной сфер ребёнка.
· проведение консилиумов для осуществления взаимодействия специалистов службы сопровождения и родителей, на которых  предоставляется многопрофильная помощь ребёнку,  родителям (законным представителям).

· сотрудничество с учреждениями образования и другими ведомствами по вопросам преемственности обучения, развития и адаптации, социализации, детей с нарушением устной и письменной речи;
· сотрудничество с родительской общественностью.
Требования к условиям реализации программы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи».
Психолого-педагогическое обеспечение:
· обеспечение оптимального режим учебной нагрузки, вариативные формы получения педагогической помощи;

· применение специализированных образовательных и коррекционных программ, ориентированных на детей, имеющих речевые нарушения; дифференцированное и индивидуализированное обучение с учётом специфики нарушения речи ребёнка; 
· комплексное воздействие на учащихся, осуществляемое на индивидуальных и групповых коррекционных занятиях;
· учёт индивидуальных особенностей ребёнка; 
· соблюдение комфортного режима; 
· использование современных педагогических технологий, в том числе информационных, применение компьютерной программы по коррекции общего недоразвития речи «Игры для Тигры» для оптимизации образовательного процесса, повышения его эффективности, доступности;

· обеспечение, соблюдения санитарно-гигиенических правил и норм;

·  обеспечение участия всех детей с нарушениями речи, независимо от степени выраженности нарушений, вместе с нормально развивающимися детьми в проведении воспитательных, культурно-развлекательных, спортивно-оздоровительных и иных мероприятий;

Программно-методическое обеспечение.
· Коррекционная программа соотнесена с документами:

· Федеральный Закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (далее – ФЗ-273);

· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, утвержденный приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 06.10.2009 № 373 (далее – ФГОС НОО);

· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013 № 1015 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам начального общего, основного общего и среднего общего образования»;

· Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН 2.4.2.2821-10 «Санитарно-эпидемиологические требованиями к условиям и организации обучения в общеобразовательных учреждениях», утвержденные Постановлением Главного санитарного врача Российской Федерации от 29.12.10.№ 189;

· Устав Государственного бюджетного общеобразовательного учреждения Муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Средней общеобразовательной школы № 5» - «Школы здоровья и развития»;

· Основная образовательная программа начального общего образования Муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Средней общеобразовательной школы № 5» - «Школы здоровья и развития»;

Учебно-методическое обеспечение
Средством реализации  программы является методические рекомендации:

· Ястребовой А.В. «Коррекция нарушений речи у учащихся общеобразовательной школы» М., «Просвещение»,1984г. 
· Садовникова И.Н «Нарушение письменной речи и их преодоление у младших школьников» М., «Просвещение»1998г.
· Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей.
· Городилова В.И., Кудрявцева М.З. Чтение и письмо (обучение, развитие и исправление недостатков).
· Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов.
· Садовикова И.Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников.
· Салихова М.Т., Ибрагимова А.С. Занимательные упражнения и дидактические игры по развитию речи.
Инструментарий в работе учителя начальных классов
· Дидактические средства коррекционно-образовательного процесса.
· Консультативно-диагностические и методические средства коррекционно-образовательного процесса.
· Визуальные средства обучения и оборудование для успешного прохождения учебных программ.
· Материал по работе с родителями и для педагогического просвещения.
· Материал из опыта работы «копилка» учителя.
Информационное обеспечение родителей 
Собрания, консультации, Интернет.

Реализация коррекционной программы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи» осуществляется путем планирования индивидуальной работы с детьми. Использование в работе компьютерной технологии «Игры для Тигры».
Планируемые результаты:

В ходе реализации программы модуля «Коррекция нарушений устной и письменной речи»  формируются следующие ключевые надпредметные компетенции.
1. Компетенция - речевая деятельность. Развиваются все виды речевой деятельности: умение говорить и слушать, читать и писать, свободно пользоваться родным языком. Формируются умения ориентироваться в ситуации общения, адекватно воспринимать речь, правильно строить своё высказывание, контролировать и корректировать его в зависимости от ситуации общения.

2. Компетенция - познавательная деятельность. Формируются  основы языкового мышления учащихся помогающие в овладении языковым анализом и синтезом. Усваиваются основные понятия обучения на иллюстративно – образной основе, с учётом этапов развития познавательной деятельности ребёнка. Происходит переход от наглядно – практического и образно – символического уровней осмысления материала к абстрактному – логическому понятийному уровню усвоения материала по родному языку.

3. Компетенция - работа в группе. Дети учатся взаимодействовать с другими детьми в процессе достижения общей цели.

4. Компетенция - умение учиться. Дети учатся планировать свою деятельность, проводить рефлексию своей работы, выполнять самооценку своей деятельности.

5. Личностная компетенция. Приспособление к своим личностным особенностям, принятие себя, своего «Я».
6. Компетенция - организационная деятельность. Учащиеся учатся координировать свою деятельность, для достижения поставленной цели.

7. Компетенция – информационные технологии. Учащиеся учатся работать с компьютерной программой по коррекции общего недоразвития речи «Игры для Тигры».

Ученик должен знать:

· Все буквы и звуки родного языка.
· Механизм образования фонем родного языка.

· Термины, используемые для обозначения основных понятий  - речь, звук, буква, артикуляция.
· Отличительные признаки гласных и согласных звуков.
· Гласные и согласные звуки.
· Твёрдые и мягкие согласные, а также буквы для обозначения мягкости согласных на письме.
· Отличительные признаки предложения и текста.
Ученик должен уметь:

· Правильно произносить все звуки родного языка и  активно использовать их в различных формах самостоятельной речи.
· Овладеть полноценным навыком языкового анализа и синтеза. 
· Освоить психические процессы  фонематического восприятия и фонематического представления.
· Быть готовыми к усвоению более сложного фонетического и лексико-грамматического материала на фронтальных занятиях.
· Читать плавно целыми словами.

· Писать под диктовку слова, предложения и тексты.

· Пользоваться в общении простейшими правилами речевого этикета.
· Выслушать собеседника,  проявить к нему внимание, поддержать разговор.

· Самостоятельно записывать предложения.

