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1. Введение
Учебные ситуации на образно-эмоциональной основе как средство 
развития познавательной мотивации школьников.

Мотивация является одной из фундаментальных проблем как отечественной, так и зарубежной науки. Мотивация как процесс изменения состояний и отношений личности основывается на мотивах, под которыми понимаются конкретные побуждения, причины, заставляющие личность действовать, совершать поступки. Ее значи​мость обусловлена тем, что именно мотивация является источником активности человека, побудительных сил его де​ятельности, поведения, именно поэтому мотивация так важна в учебной деятельности школьников. 
Общеизвестно, что любая деятельность проходит тем более эффективно и дает качественные результаты, чем более она мотивирована. Учебная мотивация выступает также в качестве личностно-образующей системы и связана с развитием самосознания, осознания положения собственного «Я» в системе общественных отношений, по степени её сформированности можно судить об уровне развития личности.
Формирование позитивной мотивации школьников и поддержание её высокого уровня крайне важно в школе. То есть необходимо искать способы формирования у учащихся положительной устойчивой мотивации к учебной деятельности, такой мотивации, которая побуждала бы субъекта учения к упорной, систематической учебной работе, формировала внутреннюю мотивацию к учению. Вот как об этом писала А.К. Маркова: «Необходимо формировать внутри самой учебной деятельности ориентацию учащихся на способ добывания знаний, а не только на сами знания».

Проблема мотивации интересовала многих отечественных и зарубежных учёных: С.Л. Рубинштейна, Л.С. Выготского, Д.А. Мак-Клелланда, Э. Фромма, 
К. Хорни, А. Маслоу и. др.
Проблеме учебной мотивации посвящены работы Л.И. Божович, И.М. Вереникиной, В.В. Давыдова, И.Ю. Кулагиной, Е.И. Киричука, Л.П. Кичатинова, А.И. Липкиной, М.В. Матюхиной, В.Э. Мильмана, М.Б. Поторочиной, Л.М. Фридмана, Д.Б. Эльконина и др. 
Особое внимание мотивации учебной деятельности старших школьников уделяли С. В. Белохвостова, Р. Р. Бибрих, Н. Л. Ильина, Н. С. Копеина, А. К. Маркова, А. С. Шаров, И. П. Шахова и др.
Несмотря на значительное количество работ по данной проблеме, тема формирования учебной мотивации учащихся сегодня далеко не исчерпала себя и требует дальнейшей разработки. Сегодня появляются новые аспекты и направления изучения её проявлений.

Этой проблеме посвящена и опытно-экспериментальная работа педагогического коллектива МБОУ гимназии № 30 г. Ульяновска.

Многочисленные исследования показывают, что эффективность обучения повышается, если будет изменена форма подачи учебного материала. Есть множество способов обратить «побочные» интересы на мощный стимул учения и самосовершенствования. Один из них опирается на склонность детей и подростков к яркому образу, красивой форме. Интеллект идет на поводу эмоциональных переживаний, связанных с непосредственными побуждениями. 

Вопросы обучения с опорой на образы и эмоции в педагогической науке поднимаются уже с 60-х годов XX века. Наиболее обстоятельно они были отражены в работах Г.И. Щукиной, В.Т. Фоменко, В.В. Шогана, И.В. Абакумовой, М.С. Атаманской, В.С. Ротенберга, С.М. Бондаренко, М.И. Мееровича, Л.И. Шрагиной. 

Образно-эмоциональная основа, являясь исходным основанием для учебной деятельности:

· предполагает переход к принципам, содержанию, методам, формам организации обучения, дидактическим средствам, опирающимся на знания особенностей смыслообразования и формирования эмоциональных образов в субъектном сознании;

· служит внутренней опорой для контроля предметных знаний, умений и навыков, оценки на диагностической основе результатов развития образно-эмоциональной и личностно-смысловой сфер учащихся;

·  позволяет регулировать образно-эмоциональный хаос сознания учеников, способствует открытию ими собственных личностных смыслов;

·  определяет условия для создания свободной творческой атмосферы в процессе урока, мотивирующей личность ученика на результативную учебную деятельность. 

Сущность эксперимента заключается в повышении у школьников мотивации на уроках путем включения в структуру урока учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе.

Ключевым моментом в развитии познавательной мотивации становится «живое знание» (Зинченко В.П., Леонтьев А.Н., Франк С.Л.), в котором слиты «значение и укорененный личностный, аффективно окрашенный смысл» (Зинченко В.П.). В связи с этим процесс обучения должен быть наполнен новым содержанием, дидактические принципы, формы и методы должны быть переосмыслены в связи со смыслообразующей и смыслотворческой ролью образования. Проблема перевода знаний на личностно-смысловой уровень для преодоления отчужденности в учебном процессе была поднята в педагогической психологии А.Н.Леонтьевым и получила свое отражение в работах его последователей (Абакумов И.В., Асмолов А.Г. и др.).
Исследователи говорят о существовании особого вида «эмоционального познания» (Шингаров Г.Х.), состоящего в отражении субъектом действительности в своеобразной форме эмоциональных образов, специфической особенностью которых является представленность внешней экстероцептивной картины окружения и интероцептивных компонентов в виде органических ощущений и представлений, слияние внутреннего и внешнего опыта в единое целое (Гальперин П.Я., Запорожец А.В., Неверович Я.З.). Отражение объективной действительности в эмоциональных образах является пристрастным отражением, придающим им побудительный, активизирующий характер, оказывающий регулирующее воздействие на последующую практическую субъектную деятельность.

В отличие от мотивационной или когнитивной, развитию эмоциональной сферы учащихся практически еще не уделяется достаточного внимания. Между тем роль эмоций в управлении поведением человека исключительно велика. Многие исследователи отмечают не только мотивирующую роль эмоций, но подчеркивают их тесную связь с успешностью протекания интеллектуальных процессов, влияющих на качество образования.

Важную роль в раскрытии личностных смыслов играют образы как элементарные единицы всякого познания и эмоции, присутствующие в структуре сознания любого человека. Исследования психологов выявили тесную, неразрывную связь образа и эмоций в структуре сознания, где образы выступают «полем потенциальных действий», а эмоции, «окрашивая» в образе значимое содержание, выявляют личностный смысл для субъекта и побуждают его к определенной деятельности (Васильев И.А., Василюк Ф.Е., Вилюнас В.К., Рубинштейн С.Л.). 

Отражение объективной действительности в эмоциональных образах является пристрастным отражением, придающим им побудительный, активизирующий характер, оказывающий регулирующее воздействие на последующую практическую субъектную деятельность.

Однако образовательная практика показывает, что не все школьники одинаково вовлечены в учебную деятельность, что и побудило нас к исследованию факторов (поиску инновационной моделей учебной деятельности, принципов и техник ее реализации, дидактического материала и др.), влияющих на формирование познавательной мотивации.
Объектом исследования является познавательная мотивация школьников.
Предметом исследования являются учебные ситуации на образно-эмоциональной основе, обеспечивающие развитие познавательной мотивации школьников.

Образно-эмоциональная педагогическая ситуация может быть создана в начале, в середине, в конце урока, может пронизывать содержание теоретического материала и исследовательской деятельности учащихся. 
Исследователи отмечают, что учебно-познавательные мотивы формиру​ются в ходе самой учебной деятельности, поэтому важно, как эта деятельность осу​ществляется. Основными факторами, влияющими на формирование положительной устойчи​вой мотивации к учебной деятельности, являются:

· содержание учебного материала;

· организация учебной деятельности;

· коллективные формы учебной деятельности;

· оценка учебной деятельности;

· стиль педагогической деятельности учителя.

Данные факторы определили интерес к использованию учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой на этапе, предваряющем этап объяснения нового материала, как средства формирования широких познавательных мотивов. На этом этапе смыкаются все перечисленные факторы формирования познавательной мотивации: и новизна (какую тему будем изучать?), и любопытство учащихся (о чем будем говорить?), и воображение, и, как правило, коллективная форма организации этого этапа. Это потенциально сильное для развития познавательного мотива место в структуре урока.
Итак, анализируется потенциал учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой в развитии познавательной мотивации школьников, которые сознательно моделируются учителем в начале учебного занятия.

Мотивация определяется, с одной стороны, как свойство, ком​понент, качество личности, а с другой, как процессы, определяющие движение по направлению к поставленной цели. Среди огромного количества эмоций особая роль отводится ведущим учебным эмоциям. К таким эмоциям относятсяследующие: увлечение, удивление, любознательность, радость, удовольствие. Цель использования учебных ситуаций - вызвать одну из этих эмоций.

Еще Аристотель отмечал, что познание начинается с удивления. И исследователь учебной мотивации Лидия Ильинична Божович, понимающая под учебной мотивацией побудительные силы, движущие ученика к цели обучения, также отмечала, что «в качестве спусковых механизмов внутренних мотивов могут выступать предметы внешнего мира, представления, идеи, простимулированные чувствами и переживаниями».

Учебная ситуация призвана запустить механизм для возникновения мотивации учащихся к учебной деятельности на уроке.
Под учебной ситуацией понимается совокупность дидактических, логических, психологических компонентов, посредством которых происходит раскрытие содержания предметного материала. 
Особое внимание педагогов в контексте нашей опытно-экспериментальной работы относится к соотношению понятий «интерес» и «мотив». 

В литературе встречаются различные подходы к классификации мотивов по различным основаниям, но почти все без исключения исследователи выделяют две основные группы мотивов учения, характеризуемые качественными показателями.

Л. И. Божович определяет их как мотивы, связанные с самой учебной деятельностью (ее содержанием и процессом) и лежащие вне учебной деятельности (широкие социальные мотивы).
 В учебной литературе они обозначаются, как внутренние и внешние.
К первой группе относятся познавательные интересы, потребность в интеллектуальной активности и в овладении новыми умениями, навыками и знаниями; вторые связаны с потребностями человека в общении с людьми, в их оценке и одобрении, с желаниями ученика занять определенное место в системе доступных ему общественных отношений.

Итак, к внутренним мотивам относят такие, которые побуждают человека к учению как к своей цели (интерес к самим знаниям, любознательность, стремление повысить культурный и профессиональный уровень, потребность в активной и новой информации).

К внешним мотивам относятся наказание и награда, угроза и требование, материальная выгода, давление группы, ожидание будущих благ и т.д. Все они внешние по отношению к непосредственной цели учения. Знания и умения в этих случаях служат лишь средством для достижения других основных целей (избегания неприятного, достижения общественных или личных успехов, выгоды, карьеры, удовлетворения честолюбия). Сама цель – учение – при таких ситуациях может быть безразличной или даже отталкивающей, а учение носит часто вынужденный характер.

А.А. Реан уточняет, что если для личности деятельность значима сама по себе (например, удовлетворяется позна​вательная потребность в процессе учения), то перед нами внутренняя моти​вация. Если же основной толчок к деятельности дают соображения социального престижа, оценки и т. д., то речь идет о внешних мотивах.

Исследование психологической проблемы мотивации учения в рамках теории поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина показывает, что только «внутренняя» мотивация придает учению характер собственной деятельности и вызывает у учащегося большой интерес к учению.

Внутренняя мотивация – это внутриличностная заинтересованность в деятельности – самомотивация. Она зависит от таких факторов, как значимость деятельности, любопытство, креативность, соперничество, уровень притязаний и т.п. 

Мы выделяем познавательный интерес – интегральный показатель сформированности у школьника позитивного мотива к учебной деятельности.

Большинство исследователей вслед за С.Л. Рубинштейном называют именно интерес ценнейшим мотивом учения, черпающим «строительный материал» из внешнего мира. Интерес как мотив учебной деятельности изучали Л.И. Божович, Б.И. Додонов, Л.С. Славина. 

«Интерес – форма проявления познавательной потребности, обеспечивающая направленность личности на осознавание целей деятельности и тем самым способствующая ориентировке, ознакомлению с новыми фактами, более полному и глубокому отображению действительности. Удовлетворение интереса не ведёт к его угасанию, а вызывает новые интересы, отвечающие более высокому уровню познавательной деятельности».

Важно напомнить, что, как отмечено Артуром Александровичем Реаном, высокая по​зитивная мотивация может восполнять недостаток специальных способностей или недостаточный запас знаний, умений и навыков, играя роль компенсаторного фактора. Однако в обратном направлении компенсаторный механизм не сра​батывает. Иными словами, каким бы способным и эрудированным не был школьник, без желания и толчка к учебе успехов он не добьется.

Учение школьника всегда идет в контексте конкретных учебных ситуаций. Учебные ситуации характеризуются следующими взаимосвязанными компонентами, которые и определяют структуру учебной ситуации:
· мотивационный, обеспечивающий потребность в освоении знаний и способов действия; 

· методологический, содержательный, основу которого образуют личностно-значимые знания; 

· деятельностно-операционный (технологический), определяющий готовность к познавательным действиям и способность к их реализации; 

· рефлексивный, создающий условия для развития творческой самостоятельности.

Ценность знания формируется в условиях познавательной деятельности, в процессе познания: создаются ли педагогические условия, когда ученик чувст​вует себя первооткрывателем какого-либо знания, обнаруживает новое и неизвестное в казалось бы знакомой информации, испытывает радость от полу​чения интересной и значимой для него информации, вовлекается в исследова​ние и эксперимент, вычленяет простейшие закономерности и осознает их непре​ложный характер? 
Кроме того, учащийся должен быть вовлечен в эмоцио​нальные переживания в процессе познания (например, переживание красоты, гармонии, величия природных явлений; переживание удивления по поводу многообразия и уникальности явлений окружающего мира, в том числе социума), т. е. должен быть участником (активным действующим лицом, субъектом) позна​вательного поиска, исследования, создателем каких-либо вещей, творческих произведений. 
 Г. Розенфельд (1973) выделил следующие восемь факторов (контент-категорий) мотивации учения: 

1. Обучение ради обучения, без удовольствия от деятельности или без интереса к преподаваемому предмету. 

2. Обучение без личных интересов и выгод. 

3. Обучение для социальной идентификации. 

4. Обучение ради успеха или из-за боязни неудач. 

5. Обучение по принуждению или под давлением. 

6. Обучение, основанное на понятиях и моральных обязательствах или на общепринятых нормах. 

7. Обучение для достижения цели в обыденной жизни. 

8. Обучение, основанное на социальных целях, требованиях и ценностях
.

Мы хотим, чтобы пищу учения ученик поедал с аппетитом!
Наша опытно-экспериментальная работа направлена на то, как организовать учебную деятельность, чтобы она приносила радость познания, формировала творческие увлечения, гармонически развивала способности учащихся.
2. Общие рекомендации по формированию учителем учебных ситуаций       на образно-эмоциональной основе
Основная цель модернизации образования состоит в создании условий для более эффективного развития личности школьников. Современное обучение в условиях повышенной напряженности блокирует мыслительную деятельность учащихся, их познавательную активность и творчество. Учеба в школе, как показывают многочисленные исследования психологов, связана с проявлением ряда комплексов у учеников, среди которых потеря интереса к учению является наиболее распространенным. Основными причинами скуки школьников выступают однообразие и монотонность в предъявлении педагогами учебного материала. В таких условиях знания, полученные учениками, являются «мертвыми» и не способствуют развитию познавательной мотивации школьников.

Исследования психологов показали, что успешность протекания интеллектуальных процессов, развитие познавательной мотивации (как фактора формирования творческой и активной личности) зависят от эмоциональных переживаний, связанных с непосредственными побуждениями. В качестве побуждения школьники рассматривают что-то приятное, например, яркий образ, красивую форму. Предъявление учебного материала в эмоциональных образах может иметь побудительный, активирующий характер и оказывать мотивирующее воздействие на дальнейшую практическую деятельность учащихся при соблюдении психолого-педагогических условий организации учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой.

Говоря о совокупности условий протекания процесса построения образно-эмоциональной учебной ситуации как средства развития познавательной мотивации учащихся, ее эффективного психолого-педагогического сопровождения, необходимо выделить несколько групп условий, которые бы во взаимосвязи давали возможность эффективно функционировать каждому компоненту данного процесса.

К группе наиболее общих условий относится методологическое, организационно-управленческое, материально-техническое и методическое обеспечение процесса организации учебных ситуаций. На базе общих условий реализуется группа частных условий, которые отражают особенности учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой, развивающих познавательную мотивацию учащихся. Это:

· разработка структурно-функциональной модели, отражающей алгоритмы создания учебных ситуаций в общеобразовательном учреждении, 
· обеспечение психолого-педагогического сопровождения ее реализации (готовность педагогов и учащихся к использованию эмоциональных образов на уроках); 
· направленность образно-эмоциональных учебных ситуаций на развитие познавательной мотивации учеников, удовлетворение их личностных и творческих интересов; 
· поэтапная организация процесса включения школьников в урок с использованием эмоциональных образов; 
· моделирование и освоение педагогами конкретных (поурочных, тематических) учебных ситуаций; 
· выявление направлений совершенствования создания ситуаций в процессе обучения; 
· разработка критериев, показателей и уровней развития познавательной мотивации школьников в учебном процессе, диагностического инструментария, рекомендаций для учителей по совершенствованию организационно-методической деятельности, направленной на эффективное включение учеников в процесс усвоения знаний. 
         К группе специфических условий, основывающихся на вышеперечисленных группах условий, относится доведение до сознания каждого школьника правил и установок, требуемых данным учебным заведением, оптимальное включение его в новые или изменяющиеся условия (например, психолого-педагогическая работа по развитию и коррекции у учеников «эмоционального интеллекта»), реализация личностных установок и интересов детей, развитие способности к самопознанию и самоопределению, развитие у учащихся чувства «эмоциональной компетентности» (т.е. способности действовать с внутренней средой своих чувств и желаний), положительных эмоций (создание позитивного настроя на получение знаний, эмоционального подъема в познавательной деятельности и т.д.), создание условий для осмысления действий учащихся, воодушевление их на дальнейшее развитие, повышение их уровня самовосприятия.

Процесс создания учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой как средства развития познавательной мотивации школьников будет более системным, а значит в наибольшей степени компенсирующим стихийную организацию предъявления учебного материала, способствующим успешному развитию познавательной мотивации учащихся, если он, как минимум, будет удовлетворять следующим требова​ниям: 
· полноты состава действий (необходимых и достаточных для достижения по​ставленных целей); 
· целостности, скоординированности, синхронизации от​дельных компонентов; 
· сбалансированности по всем ресурсам (кадровым, на​учно-методическим, материально-техническим, финансовым и т.д.); 
· контро​лируемости (определяемой операциональностью промежуточностью целей); 
· чувствительности к сбоям (определяемой свойством своевременно обнару​живать отклонения реального положения дел от предусмотренного, пред​ставляющие угрозы для достижения поставленных целей).

Выявляя совокупность психолого-педагогических условий повышения эффективности организации образно-эмоциональных ситуаций, нельзя не отметить необходимости вы​полнения дидактических условий: четкое определение образовательных за​дач на каждом этапе учебной ситуации; реализация информационного на​полнения по всем сферам (деятельность, общение, самопознание) учебно-по​знавательной деятельности; оптимизация содержания учебного материала с образно-эмоциональной основой с учётом личностных и возрастных потребностей школьников; внедрение новейших технологий, форм и методов подачи учебного материала, развивающих познавательную мотивацию; творческий подход к включению детей в урок при помощи эмоциональных образов; сочетание различных форм совместного мониторинга своей деятельности участниками педагоги​ческого процесса; мастерство педагогов; обеспечение оперативной обрат​ной связи, действенного контроля, управления и др.

Создание подобных учебных ситуаций в общеобразовательной школе будет являться активным фактором развития познавательной мотивации, личности уча​щихся, если! учителя проявят позитивное отношение к ним и помогут вос​принимать истинную информацию о своих достижениях; обеспечат макси​мальную опору на активную мыслительную деятельность учащихся; учебный процесс происходит на оптимальном уровне развития учащихся; будет обес​печена эмоциональная атмосфера обучения, положительный эмоциональный тонус учебного процесса; организовано продуктивное взаимодействие учите​лей и учеников; учитываются возрастные особенности и по​знавательные возможности школьников; педагоги стремятся к повышению их уровня самовосприятия, воодушевляют учеников на дальнейшее развитие.

Для успешной организации образно-эмоциональных учебных ситуаций, способствующих развитию познавательной мотивации школьников, педагогам необходимо осущест​влять сбор, анализ информации, учёт и её хранение, использовать современ​ные методы сбора информации, адекватные целям управления. Критерием целевой направленности выступает взаимо​связь практико-ориентированных общественно и личностно значимых целей, направленных на развитие познавательных потребностей и положительной мотивационной сферы учеников. Прогностическая направленность планиро​вания учебной ситуации включает в себя: наличие её модели, содержащей реальные ближние, средние и даль​ние прогнозы деятельности, задачи педагогов по повышению уровня разви​тия познавательной мотивации школьников. Организационно-исполнитель​ная управленческая деятельность определяется оптимальностью организации личного труда педагога и его взаимодеятельностью с учениками. Контрольно-диагностическая деятельность оценивается с позиции эф​фективности контроля за ходом и результатами процесса построения эмоционально-образных ситуаций как механизма развития познавательной мотивации учеников. Для эффективно​сти мониторинга очень важным условием является текущая диагностика критериев, уровней и показателей развития их познавательной мотивации. Гласность измерений и оценок в ходе мониторинга стимулирует как деятельность детей, так и дея​тельность педагогов. Цель и результат управления должны быть обращены на обучаемых. Оценка эффективности и действенно​сти управления процессами создания ситуаций эмоционально включения учеников в урок и развития познавательной мотивации – это информация об обратной связи управленческой деятельности учителя, средства достижения прогнозируемых целей, совместная оценка своей деятельности учителями и учениками.

Оценивая эффективность методического обес​печения процесса организации образно-эмоциональных учебных ситуаций необходимо выделить такие его разновидности, как: ин​формационно-методическое, нормативно-методическое, технологическое, программное. 
Образно-эмоциональная ситуация, представляющая собой комплекс дидактических и психологических компонентов, пронизанных образно-эмоциональным содержанием, актуализирует эмоциональные образы учащихся, способствует раскрытию их личностного смысла и побуждает к учебной деятельности. 

Актуализация эмоционального образа на уроке может быть достигнута с помощью различных дидактических средств: 

· художественных (образы скульптуры, живописи, архитектуры и др.); 

· музыкальных (образы, созданные различными музыкальными произведениями); 

· литературных (образы литературных персонажей); 

· когнитивных (образы исторических, политических и научных деятелей, созданные путем знакомства с их биографией, изучением их трудов, деятельности и др.); 

· цветовых (образы, созданные с помощью цветовых сочетаний);

· символических (графики, диаграммы, схемы, таблицы, рисунки-символы) образов; на основе информационных технологий (образы в виде графических изображений, анимированных рисунков, мультимедийных презентаций с ярким видеорядом (иллюстрациями, видеоклипами, звуком). 

Правильная организация учебной ситуации с образно-эмоциональной основой будет способствовать развитию познавательной мотивации, активности и творчества школьников.

 Все многообразие мотивов учебной деятельности школьников, на которые будет опираться конструирование учебной ситуации, можно представить тремя взаимосвязанными группами:

1. Непосредственно-побуждающие мотивы, основанные на эмоциональных проявлениях личности, на положительных или отрицательных эмоциях: яркость, новизна, занимательность, внешние привлекательные атрибуты изучаемого явления и т.п.
2. Перспективно-побуждающие мотивы, основанные на понимании значимости знания вообще и учебного предмета в частности: осознание мировоззренческого, социального, практически-прикладного значения предмета, тех или иных конкретных знаний и учений; связывание учебного предмета с будущей самостоятельной жизнью; ожидание в перспективе получения награды, признания, воздания почестей; развитое чувство долга, ответственности.
3. Интеллектуально-побуждающие мотивы, основанные на получении удовлетворения от самого процесса познания: интерес к знаниям, любознательность, стремление расширить свой культурный уровень, овладеть определенными умениями и навыками, увлеченность самим процессом решения учебно-познавательных задач и т.п.

Очевидна необходимость разумной актуализации мотивов учения всех трех групп. Однако не менее очевидна действенность мотивов третьей группы.

Любая деятельность, в том числе и ситуативная познавательная мотивация, характеризуется активностью школьника. В структуре активности личности выделяют следующие компоненты: готовность выполнять учебные задания, стремление к самостоятельной деятельности, сознательность выполнения заданий, систематичность обучения, стремление повысить свой личный уровень. Активность школьников в усвоении нового материала будет являться показателем результативности воздействия учебной ситуации на развитие их интереса. 

В основу уровневой дифференциации мотивации детей к познанию окружающего мира нами положена теория формирования мотивации учения А.К. Марковой. Педагогические исследования учебной деятельности школь​ника и ее мотивации выделяют для учителя несколько ступеней включенно​сти ученика в процесс учения. Таких уровней отношения к учению по А.К. Марковой шесть: отрицательный, нейтральный (пассивный), положительный аморфный (нерасчлененный), положительный познавательный (осознан​ный), положительный активный (инициативный, творческий), положитель​ный личностный (ответственный, действенный).

Уровневая дифференциация мотивации А.К. Марковой была модифи​цирована нами в трехуровневую: нейтральный, положительно-ситуативный, личностно-инициативный.

Для нейтрального уровня характерны индивидуалистические мотивы. Отсутствие интереса к процессу и содержанию учения. Объяснение своих неудач внешними причинами. Преобладание мотивов избегания неприятно​стей, наказания. Неустойчивые мотивы интереса к внешним результатам учения.

Для положительно-ситуативного уровня характерен широкий познава​тельный мотив как интерес к результату учения и к отметке учителя, широ​кие диффузные социальные мотивы ответственности, осознанное соотнесе​ние мотивов и целей своих действий учеником, постановка новых целей; ро​ждение на этой основе новых мотивов. Наблюдается различение школьником способа и результата действий, осознанное стремление к поиску различных способов достижения целей, овладение умениями планировать и оценивать свою учебную деятельность до ее осуществления, проверять и корректиро​вать себя на каждом этапе работы.

Для личностно-инициативного уровня характерны мотивы совершенст​вования способов учебно-познавательной деятельности (самообразования); самостоятельность мотивов; осознание соотношения своих мотивов и целей; соподчинение мотивов и их иерархия с доминированием 1-2 мотивов; пре​одоление борьбы мотивов на основе устойчивой внутренней позиции; устой​чивость мотивационной сферы; сбалансированность и гармония между отдельными мотивами; умение ставить перспективные, не​стандартные цели и реализовывать их; умение преодолевать препятствия при достижении цели. 

В сводной карте по вертикале даны уровни отношения школьни​ков к учению, по горизонтали внутри каждого уровня расположены три блока – мотивационный, целевой, потребностный, их основные характери​стики для каждого из уровней. 
Сводная карта развития мотивации
	Уровень
	Мотивы

(ради чего учиться)
	Цели

(какие цели ставит и реализует в уче​нии)
	Потребности

(как исходная форма побужде​ния к действию)

	1 уровень 

нейтральный
	Неустойчивые мотивы интереса к внешним резуль​татам учения. Объяснение своих неудач внешними причинами. Пре​обладание моти​вов избегания не​приятностей, на​казания.
	Отвлечения на уроках. Низкий уровень притязаний. Уход от трудностей. Отсут​ствие самостоятель​ных целей, невоз​вращение к нере​шенным задачам.
	Отрицательные эмоции скуки, неуверенности. Неус​тойчивые положи​тельные потребно​сти к учению, зави​сящие от ситуации.

	2 уровень

положительно-ситуативный
	Широкий позна​вательный мотив как интерес к ре​зультату учения и к отметке учителя.

Новые мотивы из самостоятельно поставленных це​лей. Учебно-познавательные мотивы как инте​рес к разным спо​собам добывания знаний. Осознанное соот​несение мотивов и целей своих дей​ствий.
	Ориентация на ре​зультат своей дея​тельности. Понима​ние связи результата со своими возмож​ностями, различение трудностей задачи и своих возможностей, различение своих способностей и уси​лий в постановке реалистических це​лей с учетом своих возможностей. По​становка цели с уче​том субъективной вероятности успеха,

умения определить расход времени и сил на достижение цели. Объяснение причин своих успе​хов и неудач как объективной труд​ностью задачи, так и своими усилиями в данном задании.
	Положительный на​строй от поиска разных способов решения задач. Удовлетворенность адекватной само оценкой. Положи​тельные эмоции от соответствия внутренней само​оценки и оценки учителя, умения различать свои спо​собности в целом и усилия в данном за​дании. Осознан​ность познаватель​ных

потребностей. От​рицательные эмо​ции временной не​удовлетворенности собой при столкно​вении с задачей но​вой трудности.



	3 уровень 
лич​ностно-инициа​тивный
	Соподчинение мотивов и их ие​рархия. Мотивы совершенствова​ния способов учебно-познава​тельной деятель​ности (самообра​зования). Самостоятель​ность мотивов. Осознание соотношения своих мотивов и целей.

Мотивы ответст​венности на ос​нове осознания причастности к результатам со​вместной учебной деятельности.
	Активное апробиро​вание целей. Поста​новка гибких целей, меняющихся в зави​симости от ситуа​ции. Осознание себя как субъекта учебной деятельности и источника активно​сти в учении. Осознание своего уровня притязаний. Постановка нестан​дартных (творче​ских) целей, поста​новка перспектив​ных, отсроченных целей.
	Положительный на​строй при поста​новке не стереотип​ных целей. Положи​тельные эмоции уверенности в своих возможностях, гор​дости и достоин​ства. Желание регулировать деятель​ность. Потреб​ность в са​мостоятельной по​становке более сложных целей.


Сводная карта по​может педагогу понять программу изучения мотивации в целом, а также более точно опреде​лить уровень, на котором находится отдельный ученик, что очень важно для осуществления диагностической и индивидуальной работы с ним.

Концепция учебной дея​тельности (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов и др.) обращает внимание на то, что учение должно включать в себя три компонента: понимание и принятие школьниками учебной задачи; вы​полнение ими активных учебных действий (изменение, сравнение, модели​рование); выполнение действий самоконтроля и самооценки. Если ученик пони​мает учебную задачу и смысл упражнений, сам активно и осознанно выпол​няет действия с учебным материалом, а также контролирует и оценивает себя, у него складываются учебно-познавательные мотивы (интерес к спосо​бам работы и их сопоставлению).

Отслеживать динамику развития познавательной мотивации учащихся учитель может по следующим признакам:

• сохранение устойчивости внимания на протяжении всего урока (ко​личест​во и время отвлечений, время сосредоточенной работы);

• отношение к различным видам познавательных трудностей, с кото​рыми учащиеся сталкиваются в процессе урока (стремление к их преодоле​нию или отступление от них; отказ от работы, вызывающий затруднения; из​ме​нение эмоционального самочувствия и др.);

• реакция на неудачи в учебном процессе (поиск виноватых, оправда​ние своих действий, преодоление неблагоприятной ситуации, желание выпол​нить задание вновь, стремление к достижению успеха и др.);

• проявление инициативы в выполнении тех или иных учебных зада​ний;

• проявление добросовестности, ответственности и старательности в выпол​нении последующих учебных заданий;

• устойчивое стремление к получению новой информации по пред​мету из дополнительных источников.

Для того, чтобы наглядно отразить совокупность и целостность всех элементов процесса развития познавательной мотивации, сущность эмоций, их проявление в учебном процессе, взаимосвязь с познанием, нами разработана структурно-функциональная модель развития познавательной мотивации через конструирование учебных ситуации на образно-эмоциональной основе. Модель представ​лена четырьмя блоками: процессу​альным, содер​жательным, деятельностным и критериально-уровневым (рис. 1) и способст​вует описанию и расширению знания об исследуемом процессе для преобра​зования и управления им, дает возможность пред​ставить комплексно все его компоненты, отражает психолого-педагоги​ческие условия оптимальной орга​низации учебных ситуаций с образно-эмоциональной основой, повы​шающих уровень развития познаватель​ной мотивации школьников в процессе обучения.

Первый блок модели – процессуальный. Организация образно-эмоциональных учебных ситуации как средства развития познавательной мотивации школьников в условиях общеобразовательного учреждения рассматривается как системный процесс.

Содержательный компонент вынесен нами в от​дельный блок (структурно-содержательный). Учебные ситуации с образно-эмоциональной основой выполняют следующие функции: познавательную (воздействует на умственную работу школьни​ков, осознание ими процесса работы и пони​мание собственных знаний), мотивационную (воздействует на эмо​ционально-волевую сферу учеников через переживание ими успеха или неуспеха), развивающую (развивает психические процессы, свойства и качества личности, умения школь​ников к самоконтролю, анализу и правиль​ной оценке результатов своей дея​тельности), регулирующую (состо​ит в том, что деятельность носит разносторонний характер), информационную (подразумевает пла​нирование и прогнозирование результатов обучения школьников, дает возможность проана​лизировать причины неудач), воспитательную (приучает школьни​ков к систематической работе, дисциплини​рованности, ответственности, формирует положи​тельные нравственные каче​ства личности и мотивы уче​ния). 


Формами проявления познания в учебном процессе выступают: эмоциональная (проявляется в некотором избирательном отно​шении к познавательной деятельности, когда процесс познания, процесс освоения знаний сопровождается определенной эмоциональной окраской и различной силой проявления этих эмоций); когнитивная (ценность восприятия процесса познания заключается в его осмысленности личностью и отчетливом, понятийном представлении о нем как о важной, значимой стороне человеческой жизни); конативная (поведенческая) (предполагает проявление избира​тельного отношения к процессу познания, образованию в характере деятель​ности личности, когда ценность какого-либо знания или познания в целом определяет ее поступки и конкретные действия).

Следовательно, образовательную систему школы необходимо ориентировать на вызов положительных эмоций в ходе учебно-воспитательного процесса (создание позитивного настроя на знание, эмоционального подъема в познавательной деятельности и др.), создание условий для осмысленных действий учащихся, поощрение инициативы и самостоятельности с целью овладения собственно деятельностью.


Эмоции как внутреннее чувство человека, либо проявление этого чувства, подразделяются нами на общие (характерные для любого вида человеческой деятельности) и учебные (проявляющиеся в учебных ситуациях). В свою очередь, учебные эмоции могут быть ведущими (именно на них, по нашему мнению, должен опираться учитель при организации учебных ситуаций с эмоционально-образной основой, поскольку все они являются положительными: удивление, любопытство, любознательность, увлечение) и производными (часто имеющие место быть на уроке и являющиеся в основном нейтральными либо отрицательными: удовольствие, скука, недоумение, сомнение, безразличие, разочарование, злость, боязнь). 
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3. Результаты опытно-экспериментальной работы педагогов гимназии.

3.1. Содержание инновационной работы гимназии в 2013-2014 учебном году.
        Инновационная работа педагогического коллектива в 2013-2014 учебном году заключалась в следующем:
1. Апробация дидактических материалов по отдельным предметам, содержательно обеспечивающих личностно-развивающие учебные ситуации.

2. Разработка методических рекомендаций по созданию учителем личностно- развивающих учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе, обеспечивающих развитие познавательной мотивации.

До начала учебного года педагоги подбирали  дидактический материал, который они могли бы использовать для конструирования учебных ситуаций во время экспериментальной работы. Перед началом эксперимента была проведена входная диагностика познавательной мотивации по предмету в экспериментальных классах и контрольных классах. 

 В течение 2 четверти на уроках педагоги систематически использовали учебные ситуации в экспериментальных классах, в контрольных соответственно не использовали. Отслеживать качество и уровень познавательной мотивации учащихся после учебной ситуации с образно эмоциональной основой на уроке можно по следующим признакам:

· сохранение устойчивости внимания на протяжении всего урока;

· отношение к различным видам познавательных трудностей, с которыми учащиеся сталкиваются в процессе урока;

· реакция на неудачи в учебном процессе;

· проявление инициативы в выполнении тех или иных учебных заданий;

· проявление добросовестности, ответственности и старательности в выполнении последующих учебных заданий;

• устойчивое стремление к получению новой информации по предмету из дополнительных источников.

В ходе эксперимента педагоги вели дневники наблюдения, где отмечали визуальные изменения по критериям проявление познавательной мотивации: активность, стремление к поиску новой информации, внимание и состояние эмоционального фона (Приложения 1 а, б). 
Дневник

наблюдений в ходе эксперимента

по теме «Учебные ситуации на образно-эмоциональной основе как средство развития познавательной мотивации школьников»
учителя ____________________________________________________________

Класс________________________________________

Предмет_____________________________________ 
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В начале и конце урока проводилась рефлексия. Обычно в конце урока подводились его итоги, обсуждение того, что узнали, и того, как работали – т.е. каждый оценивает свой вклад в достижение поставленных в начале урока целей, свою активность, эффективность работы класса, увлекательность и полезность выбранных форм работы. Обсуждая в конце урока результаты своих наблюдений, учащиеся могли объективно оценить свою активность и качество работы. Результаты оценивали по десятибалльной шкале с помощью мишеней (Приложение 2).
 По окончанию эксперимента проводилась педагогом – психологом выходная диагностика.
3.2. Результаты диагностики познавательной мотивации учащихся.
  Характер мотивации учения и особенности личности являются, по сути, показателями качества образования. Фактор мотивации для успешной учебы сильнее, чем фактор интеллекта.

Среди разнообразных мотивов учения принято, в частности, выделять внешние и внутренние мотивы.

Мотив является внутренним, если он совпадает с целью деятельности. То есть в условиях учебной деятельности овладение содержанием учебного предмета выступает одновременно и мотивом, и целью.

 
Внутренние мотивы связаны с познавательной потребностью субъекта, удовольствием, получаемым от процесса познания.

 
Доминирование внутренней мотивации характеризуется проявлением собственной активности учащегося в процессе учебной деятельности.

Внешне мотивированной учебная деятельность становится при условии, что овладение содержанием учебного предмета служит не целью, а средством достижения других целей. Это может быть получение хорошей оценки (аттестата, диплома), стипендии, похвалы, признания товарищей, подчинение требованию учителя и др. При внешней мотивации знание не выступает целью учения, учащийся отчужден от процесса познания. Изучаемые предметы для учащегося не являются внутренне принятыми, внутренне мотивированными, а содержание учебных предметов не становится личностной ценностью.

В начале эксперимента, а также по его окончании, с целью исследования эффективности преподавания учебных дисциплин, включающих учебные ситуации на образно-эмоциональной основе, мною были использованы следующие методики:

· Методика диагностики структуры учебной мотивации (Дубовицкая Т.Д.).
· Анкета по оценке уровня школьной мотивации (Н.Г.Лусканова).
Методика диагностики структуры учебной мотивации 
(Т.Д. Дубовицкая)

        Цель методики – выявление направленности и уровня развития внутренней мотивации учебной деятельности учащихся при изучении ими конкретных предметов.
Анкета по оценке уровня школьной мотивации 
(Н.Г. Лусканова)
Анкета отражает отношение детей к школе, учебному процессу, показывает эмоциональное реагирование на школьную ситуацию.

Первый срез делался в октябре, то есть эти данные можно рассматривать как исходный уровень учебной мотивации (до начала эксперимента). Второй срез делался в декабре.

Э – экспериментальный класс

К – контрольный класс

Ниже представлены таблицы, где показано соотношение внешней и внутренней мотивации   учеников до эксперимента и после эксперимента.  Как видим, количество учащихся в экспериментальных классах с внутренней мотивацией увеличилось (представлено процентное соотношение).

Сравнительный анализ внешней и внутренней мотиваций в контрольных и экспериментальных классах на уроках русского языка.

	№
	Классы
	Внутренняя мотивация 

 в начале эксперимента, %
	Внутренняя мотивация в конце эксперимента, %
	Динамика, %
	Внешняя мотивация в начале эксперимента, %
	Внешняя мотивация в конце эксперимента, %

	1. 
	6А Э
	70
	74
	+4
	36
	32

	2. 
	6Б К
	72
	72
	0
	36
	36

	3. 
	7А К
	59
	63
	+4
	49
	48

	4. 
	7Б Э
	67
	76
	+9
	41
	32


Наибольший рост познавательной мотивации наблюдается в 7Б  классе (9 %),
в  6А классе рост внутренней мотивации составил в среднем 4%.

Результаты оценки уровня учебной мотивации (анкета Н.Г.Лускановой) 
в % (до эксперимента)
	
	Уровни учебной мотивации

	класс
	высокий 
	средний
	низкий

	6 А
	10
	56
	34

	6 Б
	14
	64
	22

	7 А
	11
	52.5
	36.5

	7 Б
	11
	56
	33


Результаты оценки уровня учебной мотивации (по Н.Г.Лускановой)
 в % (после эксперимента)
	
	Уровни учебной мотивации

	класс
	высокий 
	средний
	низкий

	6 А (Э) 
	13
	57
	30

	6 Б (К)
	14
	65
	21

	7А (К)
	13
	50
	37

	7 Б (Э) 
	15
	52
	33


Выше представлены    результаты  анкетирования учащихся экспериментальных и контрольных классов по выявлению уровней учебной мотивации до эксперимента и после эксперимента. Как можно увидеть из таблиц, количество детей с высоким уровнем по окончанию эксперимента увеличилось в 6А, 7Б классах. 
Конечно, нельзя сказать однозначно, что только использование учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе привело к доминированию внутренней мотивации учащихся экспериментальных классов после эксперимента. Здесь сыграли свою роль и другие факторы, такие, как: личность педагога, умение преподносить материал, работоспособность детей. Но, тем не менее,  использование учителем учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе способствовало повышению познавательной мотивации детей. 

Эмоционально взаимодействуя с учениками во время работы, учителя стремились:

- развивать у детей разум и чувства, выражать мысли красочно и образно, 
- научить  глубоко переживать, 
- углублять зрительное восприятие,

- повысить мотивацию к изучению предмета.
Исходя из вышесказанного, можно сделать следующий вывод: в классах, где учителями использовались учебные ситуации на образно-эмоциональной основе (экспериментальные классы), количество учащихся с доминированием внутренней мотивации увеличилось. Также увеличилось количество учащихся с высоким уровнем школьной мотивации. Среди контрольных классов, где эксперимент не проводился, есть такие, где направленность мотивации осталась на прежнем уровне, наблюдалось также пусть небольшое, но снижение уровня школьной мотивации.
Результаты исследования могут рассматриваться:
1) как показатель эффективности (качества) применяемой учителем методики (технологии) обучения (сравнение результатов исследования мотивации в контрольных и экспериментальных классах);
2) как показатель способности учителя активизировать мотивационную сферу учащихся;
3) как основа для повышения эффективности педагогической деятельности и совершенствования педагогического мастерства.
В результате применения учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе на уроках наблюдается возрастающая активность учащихся, стремление к самостоятельному поиску новой информации, к преодолению возникающих трудностей, к достижению успеха, поддерживается положительный эмоциональный фон и, конечно же, повышение мотивации и, соответственно, качества знаний на уроках.

3.3. Результаты использования учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе на уроках русского языка в 6-7 классах.

Полученные данные сведены по показателям познавательной мотивации и дидактическим средствам в следующей таблице:
	№
	Дидактические средства (ДС)
	% от всех ДС
	Наблюдения учителя
	Рефлексия учащихся
	Суммарный балл по наблюдениям учителя

	
	
	
	Активность
	Наличие вопросов
	Внимание
	Эмоциональный фон
	Эмоцион. фон

(разность)
	

	1. 
	Ребусы,  кроссворды 
	11
	8
	7
	8,5
	9,7
	0,57
	8

	2. 
	Фрагменты мультфильмов
	3,6
	10
	5
	10
	10
	1,4
	8,75

	3. 
	Фрагменты фильмов
	3,6
	7,5
	2,5
	7,5
	10
	1
	6,9

	4. 
	 Литературные ДС
	32
	6
	4,7
	7,2
	7,9
	1,5
	8,43

	5. 
	Истор. справка, биограф. зарисовки учёных
	21,5
	8,45
	7,95
	8,4
	8,9
	0,63
	6,45

	6. 
	Презентация
	25
	7,6
	4,5
	6,7
	7,9
	1,2
	6,8

	7. 
	Музыка
	3,6
	9
	7
	9
	8
	0
	8,25


Выводы:

1.На уроках русского языка использовались  преимущественно литературные ДС (32%), презентации (25 %), историческая справка, биографические зарисовки учёных (21,5%) . 

2.При этом активность учащихся эффективнее стимулировали мультфильмы, музыкальные ДС.
3.К поиску новой информации побуждало более успешно использование литературных ДС.
4.Способствовали удерживанию внимания – мультфильмы и музыкальные средства. 
5.Формированию положительного эмоционального фона способствовали мультфильмы и фрагменты фильмов. 

6.По мнению учащихся, наиболее эффективным оказалось использование   презентаций,  фрагменты мультфильмов.
6.По результатам суммирования средних баллов, выставленных учителем по четырём показателям, более эффективным оказалось использование мультфильмов и литературных ДС.
Таким образом, в 5-8 классах на уроках русского языка наиболее эффективно применялись символические (особо можно выделить презентации и учебные мультфильмы) и литературные дидактические средства, что совпадает с мнением учителей и учащихся.

3.4. Рекомендации по конструированию учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе на уроках русского языка. 
         М.В. Остроградский писал: « …Скука является самой опасной отравой. Она действует беспрестанно; она растет, овладевает человеком и влечет его к наибольшим излишествам».

          Три основных мотива, побуждающих школьников учиться.

Во-первых, интерес к предмету. (Я изучаю русский язык не потому, что преследую какую-то цель, а потому, что сам процесс изучения доставляет мне удовольствие). Высшая степень интереса – это увлечение. Занятия при увлечении порождают сильные положительные эмоции, а невозможность заниматься воспринимается как лишение.

Во-вторых, сознательность. (Занятия по данному предмету мне не интересны, но я сознаю их необходимость и усилием воли заставляю себя заниматься).

В-третьих, принуждение. (Я занимаюсь потому, что меня заставляют родители, учителя). Часто принуждение поддерживается страхом наказания или соблазном награды. Различные меры принуждения в большинстве случаев не дают положительных результатов.

Интерес в очень высокой степени повышает эффективность уроков. Так как ученики занимаются в силу своего внутреннего влечения, по собственному желанию, то учебный материал они усваивают достаточно легко и основательно, в силу этого имеют хорошие оценки по предмету. У большинства неуспевающих учеников обнаруживается отрицательное отношение к учению. Таким образом, чем выше интерес учащегося к предмету, тем активнее идет обучение и тем лучше его результаты. Чем ниже интерес, тем формальнее обучение, хуже его результаты. Отсутствие интереса приводит к низкому качеству обучения, быстрому забыванию и даже к полной потере приобретенных знаний, умений и навыков.

Значит, можно сделать вывод: для успешного обучения школьников необходимо вызвать у учащихся интерес к овладению знаниями.

Новизна содержания учебного материала – важный стимул, побуждающий познавательный интерес. На уроках ознакомления с новым материалом школьники узнают новые понятия, выявляют новые свойства и закономерности, находят новые способы действий.

У части детей сам факт познавания чего-либо неизвестного для них вызывает интерес. Для других – изучаемый материал только тогда вызывает интерес, когда его содержание смогло их поразить, удивить, озадачить.

Другим стимулом интереса, заключенным в содержании учебного материала, является практическая значимость содержания знаний. Интерес к изучению того или иного физического вопроса зависит от убежденности учащегося в необходимости изучить данный вопрос.

В результате работы по конструированию учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе и их апробации в ходе эксперимента предлагаем некоторые рекомендации по использованию дидактических средств.
1. Символические дидактические средства.

Большая радость и подспорье для учителя, когда его кабинет оснащён рабочим компьютерным местом. Наиболее эффективными при конструировании учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе оказались символические дидактические средства. Из символических дидактических средств наиболее эффективно использование фрагментов художественных и документальных фильмов, фрагментов мультфильмов. Это и презентации к урокам, и видеоклипы, мультфильмы. Любую презентацию можно анимировать. Кроме того, учитель может подготовить звуковой материал. Это возможно при наличии   в компьютере   микрофона. Можно создать документальный фильм, при этом используются изображения, звукозаписи, видеозаписи компьютера. 
Если вы, отправляясь на урок русского языка, не желаете ограничиваться материалами скучного учебника, значит, игровые способы работы с фильмами вам обязательно пригодятся. Ведь практически любой художественный фильм (дублированный или нет, с титрами или без них) может превратиться в удобный, бесподобный и эксклюзивный дидактический материал.  

Применение цифровых образовательных ресурсов при конструировании учебных ситуаций оживляет подачу материала, повышает наглядность и помогает учащимся усваивать материал на более высоком уровне. Опыт создания ресурсов показал: сегодня более востребовано взаимодействие пользователя и компьютера – интерактивность.
Информационные технологии быстрыми темпами входят в нашу жизнь, и использование их на уроке является неотъемлемой частью современного образовательного процесса, так как компьютер более эффективно, чем любые разговоры, влияет на изменение общей роли учителя на уроке – от всезнающего человека к организатору процесса самообучения своих учеников. Данная форма позволяет представить учебный материал как систему ярких опорных образов, наполненных исчерпывающей структурированной информацией. Взгляд останавливается на графиках, анимациях, эффектах при наведении мышки. В этом случае задействуются различные каналы восприятия обучающихся, что позволяет заложить информацию не только в фактографическом, но и в ассоциативном виде в память обучающихся. 
2. Художественные дидактические средства.

Использование произведений живописи в качестве дидактического средства играет огромную роль. Картины, воздействуя на органы чувств, дают возможность воспринимать действительность более глубоко, способствуют развитию эмоциональной сферы человека, его мышления и на этой основе формированию мыслительных и речевых процессов. Использование произведений живописи на уроках русского языка способствует осуществлению важной социально-языковой функции: кумулятивной, накопительной, ведь, выступая в качестве источника отражения внешнего мира, картины способствуют фиксации и сохранению в языковых единицах информации о постигнутой человеком окружающей его действительности. Фотографии, иллюстрации, рисунки, репродукции дают возможность эстетизировать урок, сделать материал наглядным. 

3. Использование проблемных вопросов, ситуаций.

Учитель может использовать при конструировании учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе проблемные ситуации, коллизии, содержанием которых является противоречие (между двумя фактами, новым фактом и старой теорией), а признаком – эмоциональное переживание (удивление, затруднение). Поиск решения проблемы представляет собой выдвижение и проверку гипотез. Выдвижение гипотез может быть одновременным или последовательным, а гипотеза – либо ошибочной, либо решающей. Использование таких учебных ситуаций направлено на нахождение решения, то есть открытие (понимание) нового знания в течение урока. Сама тема урока может иметь эмоциональный окрас и содержать проблемный вопрос.
 Проблемное обучение является одним из стимулов познавательного интереса. Его сущность заключается в том, что знания не даются в готовом виде, а учитель организует их «добывание», «открытие»: подбирает такие задачи и вопросы, которые заинтересуют учащихся и вызовут напряженную мыслительную деятельность. Возникновение интереса учащихся зависит от умения учителя создать так называемую проблемную ситуацию – такое жизненное или учебное затруднение, возникающее тогда, когда учащийся понимает задачу (явление, ситуацию), пытается её решить (объяснить), но чувствует недостаточность имеющихся знаний. Эта ситуация вызывает у учащихся желание найти объяснение непонятному факту, создает мотивы учебной деятельности.
4. Использование в качестве дидактического средства музыкального  произведения.

Как сказал классик педагогической науки В.Чернышов, можно «открыть уста детей» ключом искусства волшебных звуков, ведь в их власти передать многообразие окружающего нас мира во всех его красках. Этот непростой мир, с его улыбками, слезами, гримасами, с его красотами, тайнами, обыденностью, воплощенный в звучащих художественных образах, пробуждает фантазию детей, помогает им осознать свое место в этом мире и вызывает желание выразить музыкальные впечатления в форме высказывания, поделиться своими чувствами и мыслями. Удачно вливается в образно-эмоциональное включение в урок прослушивание, пусть даже небольших, музыкальных произведений. 
5. Литературные дидактические средства.

При подборе дидактического средства при конструировании учебной ситуации на образно-эмоциональной основе необходимо подобрать такой материал, который бы не оставил учащихся равнодушными, способствовал их интеллектуальному развитию, создавал эмоциональный настрой.

С этой целью используются поэтические произведения, литературно-художественные описания природы, загадки, пословицы, народные приметы, кроссворды и т.д.   Стихи - один из видов эмоционального воздействия на учащихся. Их использование помогает в усвоении материала и способствует проявлению положительных эмоций.
Эффективно использование литературных дидактических средств, таких, как притчи, басни. Основная мысль этих литературных произведений является связующим звеном с последующими этапами урока. При конструировании учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе можно использовать прием «Выбор афоризма», чтобы включить учащихся в активную мыслительную деятельность. Предлагается по 2 высказывания выдающихся людей по теме урока. Экспериментальный класс с удовольствием занимался оригинальным изменением известных пословиц, поговорок, цитат и высказываний в свои собственные по теме урока. Ребята всех возрастов любят, когда уроки оживлены задачами-шутками, задачами, написанными в стихотворной форме, заданиями на внимание, задачами с занимательным сюжетом.

Уроки русского языка могут быть эмоционально насыщенными благодаря использованию учителем стихотворений, сказок, инсценировок. Эти лирические отступления не занимают много времени, но выполняют важную роль: художественный текст создает картинно-образный облик мира; поэтическая речь воздействует на воображение, ассоциативное мышление обусловливает внутреннюю активность (общеизвестно, что информация, вызывающая эмоции у слушателей, запоминается и осмысливается ими лучше, чем нейтральная, индифферентная).

 «Человек не может понимать окружающий его мир только логикой мозга, он должен ощутить его логикой сердца, то есть эмоцией», – уверял С. В. Образцов. Мало напичкать душу ученика знаниями, их надо укоренить в ней, а сделать это, не побеспокоив душу, нельзя.

Лирические минутки позволяют проникнуть эмоциям, становятся тем «эмоциональным аккомпанементом» к уроку, который позволяет сделать его красочным и ярким.

Следует обратить внимание на то, что в применении любого занимательного материала  необходимо соблюдать меру, то есть не стоит на каждом уроке читать стихотворения и пытаться весь изучаемый материал зарифмовать. Педагогический опыт учителя подскажет ему, как именно нормировать использование материала, содержащегося в сборнике. Ведь даже самые нетрадиционные моменты урока, если они применяются слишком часто, перестают быть таковыми, становятся обыденными, что в конечном счете приведет к результату, противоположному ожидаемому, – падению у школьников интереса к предмету.

Не нужно также стремиться механически применять стихотворения на уроке. Только если вам самим оно понравилось, «запало в душу», вы прочувствовали его, только тогда оно органически вольется в сценарий вашего урока, будет звучать красиво и эмоционально, и его применение достигнет цели. В противном же случае оно может стать инородным телом, без которого уроку было бы лучше. Каждый учитель может применять предложенный материал так, как подскажет ему его педагогическое чутье. Одинаковых «рецептов» для всех нет и быть не может, тем более в таком тонком деле, как подготовка и проведение урока. Проведение лирических минуток может стать изюминкой уроков. Включение таких лирических минуток в урок  является нетрадиционным моментом, поэтому вызывает удивление у школьников. Поэтическая речь воздействует на воображение, ассоциативное мышление, обуславливает внутреннюю активность. 
Только разнообразие, творческий характер и перспективность деятельности могут формировать устойчивые интересы. Когда учащиеся познают все новые и новые для него стороны деятельности, видят перспективы развития науки и возможности приложения ее к практике, когда учение носит творческий характер, то познавательные интересы расширяются и углубляются. Предмет должен преподаваться в атмосфере дружелюбия и увлеченности. 
6. Важным стимулом познавательного интереса, связанным с содержанием обучения, является исторический аспект школьных знаний – историзм.

Обычно при введении нового термина рассказывают учащимся об истории его происхождения. После небольшой исторической справки дети с большей активностью принимают участие в изучении нового материала.

Включения в урок русского языка элементов истории способствует укреплению познавательных интересов, углублению понимания материала, расширению кругозора учащихся, повышению их общей культуры. Особое место занимают задачи, в основу которых положен исторический материал, разнохарактерные письменные источники, например, старинные задачи, сказки, свидетельства античных авторов. Меняются школьные программы, учебники и методики обучения, взгляды учёных на отдельные исторические явления и целые эпохи. Но исторические документы обладают непреходящей ценностью. Общеизвестно, что науки не только граничат друг с другом, но и взаимно обуславливают и дополняют друг друга. Поэтому так важно, чтобы исторические мотивы искусно вплетались в ткань урока, заставляя детей удивляться, думать и восхищаться богатейшей историей многогранной науки. 

Если сформулировать основные требования к содержанию исторического материала на уроке, то они будут выглядеть следующим образом:

а) статность;

б) научно - выверенная правильность;

в) соответствие уровню знаний учащихся и их возрасту;

г) помощь при усвоении программного материала.

Выбор формы сообщения исторических сведений учитель должен сделать в связи с темой урока, в зависимости от степени заинтересованности  учащихся.

7. Удачным оказывается применение высказываний великих людей – афоризмов. Примечательно, что именно такие высказывания очень хорошо влияют на дальнейшую деятельность учащихся. В них интрига, цель, в них просто толчок к деятельности. Красиво оформленное высказывание вывешивается на доске, пусть оно будет девизом на уроке.  В конце урока проводится рефлексия, дети отвечают на вопрос, обладали ли они сегодня пытливостью, творчеством, получили ли они радость познания или как всегда им было всё равно.
По использованию учебных ситуаций на образно- эмоциональной основе на уроках русского языка можно сделать следующие выводы:

· Нужно четко определить задачу учебной ситуации на уроке.

· Нужно четко и грамотно сформулировать вопросы, которые ориентировали бы учащихся на поисковую деятельность.

· Учебная ситуация не должна быть продолжительной по времени.

· Учебная ситуация должна быть «пусковым механизмом» на уроках.

· Учащиеся должны быть активными участниками учебных ситуаций.

· На уроках русского языка в 5-8 классах эффективнее всего использовать литературные и символические дидактические средства.

4.Заключение.

Итак, сопоставив результаты диагностики познавательной мотивации учащихся и наблюдений учителей в ходе эксперимента, мы пришли к выводу, что разнообразие различных дидактических средств при конструировании учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе способствует развитию познавательной мотивации, повышает качество знаний учащихся, увеличивает уровень усвоения материала. Учащиеся стали более сознательно и ответственно относиться к изучению русского языка. У них развился интерес к изучению, появились попытки узнать больше и поделиться этим с одноклассниками. 

Таким образом, в нашей опытно-экспериментальной работе мы показали, что использование учебных ситуаций на образно-эмоциональной основе является эффективным средством развития познавательной мотивации, активизирует познавательную деятельность учащихся.

Следовательно, гипотеза, выдвинутая во введении, была теоретически и частично практически подтверждена. В настоящее время в гимназии проводятся занятия с учетом результатов данного исследования.

5. Литература.

1. Шамаридина Т.В. Формируем учебно-познавательную компетентность учащихся //Директор школы. – М., 2007 - №4. – С. 57 - 62 . 

2. Тищенко Н.Г. Виды связи образно-эмоционального и теоретического содержания в процессе обучения // Практические советы учителю.2006. №1. 

3. Тищенко Н.Г. Построение урока на образно-эмоциональной основе // Практические советы учителю. 2004. № 9. 
4.   Маркова А.К. Мотивация учебной деятельности. М., 1990. 

5.   Божович Л.И. Изучение мотивации поведения детей и подростков. М., 1972. 
6.   Божович Л.И. Проблемы развития мотивационной сферы ребенка // Изучение мотивации поведения детей и подростков. М., 1982. 
7.   Григорович Л.А. Педагогика и психология. М., 2003. 

8.   Столяренко Л.Д. Педагогическая психология. М., 2003. 
9.   Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика. СПб, 2000.
10.   Гальперин П. Я. Введение в психологию. М., 1999.

11.   Коджаспирова Г.М., Педагогический словарь. М., 2001.

12.   Ильин Е. П. Мотивация и мотивы. – Спб., 2010. 
6. Приложения.
Москаева Е.А.,

 учитель русского языка и литературы

МБОУ гимназии № 30
Аннотированный каталог

из 5 ситуаций

Раздел программы: «Существительное»
1. Предмет: русский язык

2. Класс: 6

3. Раздел: Существительное

4. Тема: Существительные общего рода
5. Вид дидактического средства: литературно-кинематографическое

6. Время: 5 минут

7. Краткая аннотация: Просмотр эпизода мультфильма «Чебурашка». Проблемный вопрос: От какого глагола произошло слово «чебурашка»? («Чебурахнуться» - упасть.) Какое существо мы называем «чебурашкой»? Почему его не взяли в зоопарк? («Неизвестный науке зверь».) Определите род слова «чебурашка». 
      (Существительное общего рода.)

1. Предмет: русский язык

2. Класс: 6

3. Раздел: Существительное

4. Тема: Род существительных
5. Вид дидактического средства:  литературное

6. Время: 5 минут

7. Краткая аннотация: Чтение учащимися по ролям стихотворения С.Михалкова «А что у вас?» Проблемный вопрос: Определите род существительных «лётчик, повар, милиционер, инженер» и т.д. 

(Эти слова можно отнести и к лицам мужского пола, и к лицам женского пола.)
1. Предмет: русский язык

2. Класс: 6

3. Раздел: Существительное

4. Тема: Число существительных. Считаемые и несчитаемые предметы

5. Вид дидактического средства: литературно- кинематографическое

6. Время: 5 минут

7. Краткая аннотация: Просмотр эпизода мультфильма «Зима в Простоквашино». (Герои мультфильма говорят о подарках ко дню рождения. В разговоре звучат слова «дрова», «грабли», т.е. слова, употребляющиеся только в форме мн.ч.) Проблемный вопрос:  Можно ли  существительные  типа «дрова», «грабли» поставить в форму единственного числа?  Приведите примеры существительных, употребляющихся только в форме ед.ч. («молоко», «квас»...) Можно ли эти существительные поставить в форму множественного числа?

1. Предмет: русский язык

2. Класс: 6

3. Раздел: Существительное

4. Тема: Разносклоняемые имена существительные 
5. Вид дидактического средства: литературное

6. Время: 5 минут

7. Краткая аннотация: Учитель зачитывает легенду, рассказанную писателем Чингизом Айтматовым в романе “И дольше века длится день”. Какая главная мысль в этой легенде? (Только имея память, человек становится человеком.) Проблемный вопрос:  сколько разносклоняемых существительных вы встретили в данном тексте?

1. Предмет: русский язык

2. Класс: 6

3. Раздел: Существительное

4. Тема: Склонение существительных 
5. Вид дидактического средства: литературное

6. Время: 5 минут

7. Краткая аннотация: Учитель читает рассказ Андриеша Морару, в котором упоминаются три падежа: именительный, родительный, дательный. Проблемный вопрос: Вспомнить и назвать оставшиеся неназванными падежи. Закончить историю – процесс «отчитывания», придумав ещё три замечания с недостающими падежами.
Тема: «Существительные общего рода» 

6 класс 

1. Просмотр эпизода мультфильма «Чебурашка».
2. Слово учителя:

- От какого глагола произошло слово «чебурашка»? («чебурахнуться» - упасть)

- Какое существо мы называем «чебурашкой»? 

Почему его не взяли в зоопарк? 

(«неизвестный науке зверь»)

- Определите род слова «чебурашка». 

(Существительное общего рода.)

3. Рефлексия: придумать слова общего рода, не существующие в языке.

(Приставака, обзывака, подслушака, задолбайка, надоеда и т.д.)
Тема: «Род существительных» 

6 класс 

1. Чтение стихотворения С.Михалкова «А что у вас?» учащимися  по ролям.

А что у вас?

	Кто на лавочке сидел,
Кто на улицу глядел,
Толя пел, Борис молчал,
Николай ногой качал.

Дело было вечером,
Делать было нечего.

Галка села на заборе,
Кот забрался на чердак.
Тут сказал ребятам Боря
Просто так:

- А у меня в кармане гвоздь.
А у вас?

- А у нас сегодня гость.
А у вас?

- А у нас сегодня кошка
Родила вчера котят.
Котята выросли немножко,
А есть из блюдца не хотят.

- А у нас на кухне газ.
А у вас?

- А у нас водопровод.
Вот.

- А из нашего окна
Площадь Красная видна.
А из вашего окошка
Только улица немножко.

- Мы гуляли по Неглинной,
Заходили на бульвар,
Нам купили синий-синий,
Презелёный красный шар.

- А у нас огонь погас -
Это раз.
Грузовик привёз дрова -
Это два.
А в-четвёртых, наша мама
Отправляется в полёт,
Потому что наша мама
Называется пилот.

С лесенки ответил Вова:
- Мама - лётчик?
Что ж такого!
Вот у Коли, например,
Мама - милиционер.
А у Толи и у Веры
Обе мамы - инженеры.

А у Лёвы мама - повар.
Мама - лётчик?
Что ж такого!

- Всех важней,- сказала Ната,-
Мама вагоновожатый,
Потому что до Зацепы
Водит мама два прицепа.

И спросила Нина тихо:
- Разве плохо быть портнихой?
Кто трусы ребятам шьёт?
Ну конечно, не пилот.

Лётчик водит самолёты -
Это очень хорошо.

Повар делает компоты -
Это тоже хорошо.

Доктор лечит нас от кори,
Есть учительница в школе.

Мамы разные нужны.
Мамы всякие важны.

Дело было вечером,
Спорить было нечего.


2. Слово учителя:

- Определите род существительных «лётчик, повар, милиционер, инженер и т.д. 

(Эти слова можно отнести и к лицам мужского пола, и к лицам женского пола.)

3. Рефлексия: написать юмористическое сочинение, используя данные слова.

Тема: «Число существительных. 

Считаемые и несчитаемые предметы» 

6 класс 

1.Просмотр эпизода мультфильма «Зима в Простоквашино». 

(Печкин и Матроскин говорят о подарках ко дню рождения. В разговоре звучат слова «дрова», «грабли», т.е. слова, употребляющиеся только в форме мн.ч.)
     2.  Проблемный вопрос:  Можно ли  существительные  типа «дрова», «грабли»    

          поставить в форму единственного числа?  Приведите примеры существи-   

          тельных, употребляющихся только в форме ед.ч. («молоко», «квас»...)
          Можно ли эти существительные поставить в форму множественного числа?

3. Рефлексия: сочинение-миниатюра «Какие подарки ты предпочитаешь получать? А дарить?»

Тема: «Разносклоняемые имена существительные»
6 класс 

1. Слово учителя.

Когда-то давным-давно, несколько веков назад, появилось в степи жестокое племя жуаньжуанов. Люди этого племени захватывали в плен молодых воинов и обращали их в рабов. А для того чтобы было легче держать пленных в повиновении, их жестокими пытками доводили до полной потери памяти: превращали в манкуртов – рабов, не помнящих своего прошлого. Самые близкие люди не стремились спасти их, ибо это значило вернуть себе только чучело прежнего человека. Манкурт не понимал, что он человек. Он был абсолютно покорен, выполнял самую тяжелую и грязную работу, требующую тупого терпения.

Но мать одного молодого манкурта решила отыскать его и вернуть, каким бы он ни был. Ведь мать – это всегда мать, она все равно любила сына и была готова ради него на все. Манкурт пас в степи стадо верблюдов. Мать пыталась разбудить его память, называя его по имени, напоминая об отце и о себе. Но манкурт оставался равнодушным. В конце концов по приказу своих повелителей сын убил мать выстрелом из лука. Но и мертвая она взывала к его памяти. Ее белый платок превратился в птицу и полетел к нему с криком: “Вспомни, чей ты? Чей ты? Как твое имя? Твой отец Доненбай! Доненбай!”

- Эту легенду рассказал писатель Чингиз Айтматов в романе “И дольше века длится день”. Какая главная мысль в этой легенде? (Только имея память, человек становится человеком.)

- Найдите в тексте разносклоняемые имена существительные.

2. Рефлексия.
 Как упомнить все слова? Разболелась голова!

	Есть история про племя. 
Лишь весной наступит время, 
Племя мирно сеет семя, 
Хоть пахать и сеять – бремя.
	

	У коровы полно вымя. 
Папуаске нужно имя 
Для сынишки сочинить 
И корову подоить.
	

	Но вожак их – ногу в стремя,
Прилепив перо на темя,
Над собою поднял знамя,
Раздувает распри пламя:
	

	Призывает всех опять
Не работать – воевать.
Но не хочет племя вновь
Проливать напрасно кровь.

Домашнее задание. 

Выучить стихотворение, подготовиться к письму по памяти. Проиллюстрировать данное стихотворение.

Тема: «Склонение существительных»

6 класс
1.
Учитель:

- Все, конечно, знают крылатое выражение «склонять по всем падежам». А что оно означает? (Часто упоминать, много говорить о ком-либо, обычно с неодобрением и осуждением.)

- Вот какую историю нам рассказал Андриеш Морару:

       Я впервые понял, что означает это выражение, в пионерском лагере. Мой друг, Коля Смирнов, совершил какой-то проступок. На линейке старшая пионервожатая обратилась к нам:

       - Ребята, сегодня произошёл очень неприятный для нашего лагеря случай.

      - Сейчас начнут склонять по падежам, - недовольно пробурчал Коля, дёрнув меня за рукав.

      - Смирнов Коля – организатор…

      - Именительный…- буркнул проказник.

      - У Коли Смирнова не хватило пионерского сознания…

      - Родительный… - услышал я голос друга.

      - А ведь Смирнову было известно… - продолжала пионервожатая, а мой друг злорадно прошептал:

     - Дательный…

     Быть же такому совпадению: падежи следовали в установленном порядке, и когда прозвучал предложный, «отчитывание» кончилось.

2.
Проблемный вопрос: Вспомнить и назвать оставшиеся неназванными падежи. 

3.
Рефлексия: Закончить историю – процесс «отчитывания», придумав ещё три замечания с недостающими падежами.


	


Рис.1 Модель развития познавательной мотивации через конструирование учебных ситуаций на образно – эмоциональной основе
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