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Введение
     Актуальность исследования заключается в том, что в современное время дети учатся по развивающим технологиям, где логическое мышление является основой. Сначала обучение мышление выдвигается в центр психического развития (Выготский. Л.С.) и становится определяющим в системе других психологических функций, которые под его влиянием интеллектуализируются и приобретают произвольный характер. Многочисленные наблюдения педагогов, исследуя психологов убедительно показали, что ребенок, не научившийся учиться, не овладевший приемами мыслительной деятельности в начальных классах школы, в средних классах обычно переходит в разряд неуспевающих.

     Одним из важных направлений в решении этой проблемы выступает создание в дошкольных учреждениях условий, обеспечивающих полноценное умственное развитие детей, связанное с формированием устойчивых познавательных интересов, умений и навыков мыслительной деятельности, качества ума, творческой инициативы и самостоятельности.

     Источником познания дошкольника является чувственный опыт. Спонтанно накопленный чувственный и интеллектуальный опыт может быть объемным, но не упорядоченным, неорганизованным. Например, его в нужное русло призван педагог, который не только знает, чему учить ребенка, но и как учить, чтобы обучение было развивающим.

     В разное время вопросами детской психологии, проблемами формирования математических понятий, развитие способностей, причинного мышления, сенсорного воспитания, психологии игры, проблемами обучения и в детском саду занимались: Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин, Л.А. Венгер, Н.А. Ветлугина, Э. Пилюгина, В.С. Мухина, Т.С. Комарова и другие исследователи.

     Возможность системного усвоения логических знаний и приемов детьми старшего дошкольного возраста показана в психологических исследованиях Х.М. Веклеровой, С.А. Лидерса, Л.Ф. Обуховой, Н.Н. Подъякова.

     Было установлено, что ребенка 5 – 7 лет можно обучить полноценным логическим действиям определения «принадлежности к классу» и «соотношения классов и подклассов».

     В своих работах Е.Л. Агеева показывает, что использование таких наглядных моделей, как «классификационные деревья» и круги Эйлера, обеспечивают успешное формирование у детей дошкольного возраста представлений о логических отношениях.
     Психолого-педагогические исследования ученых доказали, что основные логические умения на элементарном уровне формируются у детей, начиная с 5 – 6-летнего возраста. Однако практически все представленные работы направлены на развитие отдельных компонентов логического мышления, а не логического мышления как структуры.

     Остался открытым и вопрос о приемлемых и действенных формах обучения дошкольников, позволяющих решать проблему развития логического мышления.

     В теоретическом плане это проблема обоснования структурного развития логического мышления у дошкольников в условиях дошкольного учреждения путем реализации проведения непосредственно образовательной деятельности с использованием игр и упражнений. В практическом плане – проблема обоснования содержания математических занятий, способствующих развитию логического мышления и психолого-педагогических требований к ним, соблюдение которых обеспечивает развитие отдельных компонентов, составляющих структуру логического мышления с дальнейшим их объединением.

     Объект исследования – мышление детей дошкольного возраста.

     Предмет исследования – психолого-педагогические условия использования математических игр и упражнений как средства развития логического мышления.
      Цель исследования: теоретически обосновать использование математических игр и упражнений как средства развития логического мышления, определить условия, позволяющие дошкольникам последовательно овладевать элементами логического мышления.
     Задачи исследования:

1. Конкретизировать научное представление о структуре логического мышления дошкольников.
2. Определить особенности проявления и развития логического мышления в дошкольном возрасте.

3. В практической работе с детьми показать эффективность математических игр и упражнений в развитии логического мышления дошкольников.

Гипотеза исследования: если воспитатель систематически и методически 

Правильно проводит непосредственно образовательную деятельность по развитию элементарных математических представлений, используют логические игры и упражнения в повседневной жизни, создает предметно-игровую среду, принимает участие в изготовлении логических игр, то уровень логического мышления детей будет выше.
     Теоретическая и практическая значимость работы:
- конкретизировано научное представление о структуре логического мышления (логическое мышление представляет собой структуру взаимосвязанных компонентов: умение определять состав и организацию элементов и частей целого и ориентироваться на существенные признаки объектов и явлений; умение определять взаимосвязь предмета и объектов, видеть их изменения во времени; умение действовать в соответствии с законами логики, обнаруживать на этой основе закономерности и тенденции развития, строить гипотезы и выводить следствия из данных посылок; умение производить логические операции осознанно);
-   определены особенности проявления и развития логического мышления в дошкольном возрасте (логическое мышление в дошкольном возрасте преимущественно проявляется через отдельные структурные компоненты, а целостное их развитие может быть осуществлено путем воздействия на эмоциональную, когнитивную, мотивационную сферы ребенка);
-  апробирована программа математических игр, используемая в рамках образовательного процесса и обеспечивающая воздействие на эмоциональную, когнитивную, мотивационную сферы и сенсорный аппарат дошкольника путем решения последовательности логических задач.

     Был составлен план обобщения опыта:

1.  Контрольный этап (сентябрь 2016г.)

     Провести «срез» уровня развития логического мышления с помощью методов: наблюдение; методика «Классификация по заданному принципу» (по Е.Л. Агеевой); методика «Определение понятий, выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах»; изучение уровня овладения логическими операциями на конкретном материале» (О.М. Дьяченко); экспертная оценка.

2.  Формирующий этап (октябрь 2016г. – апрель 2017г.).
Использование математических игр и упражнений в формировании логического мышления дошкольников.

3   Заключительный этап (май 2017г.).
     Повторная диагностика развития логического мышления дошкольников.

     В своей работе я использовала следующую литературу: А.К. Бондаренко «Дидактические игры в детском саду», И.Е. Светлова «Развиваем логику», Т.С. Комарова «Знакомство с формой»; Т. Ляхович «Задачник для дошкольников»; Е.В. Соловьева «Математика и логика для дошкольников»;  М.Ю. Стожарова «Математика – учимся играя» и другие , а также периодические издания.

Глава 1. Теоретические подходы к пониманию и развитию логического мышления дошкольников.

1. 1 Характеристика основных понятий, составляющих содержание логического мышления.
     Главной целью системы образования является подготовка подрастающего поколения к активной жизни в условиях постоянного меняющегося социума. И, поскольку развитие современного общества носит перманентный и динамический характер, постольку ключевой задачей образовательного процесса является передача детям таких знаний и воспитание таких качеств, которые позволили бы успешно адаптироваться к подобным изменениям. Поиск эффективных дидактических средств развития логического мышления дошкольников является неотъемлемой частью данной задачи.
     Для решения этой проблемы на всех уровнях обобщения (от социально-логического до методического) необходима единая концептуальная основа, четко обозначенные исходные позиции. Прежде всего, следует определить, что такое логическое мышление, какое место оно занимает в мышлении вообще, какова его специфика.

     Мышления является высшим познавательным процессом. Оно представляет собой форму творческого отражения действительности, порождающую такой результат, которого в самой действительности или у субъекта на данный момент времени не существует.
     Мышление изучается рядом наук, в числе которых можно назвать философию (теорию познания, гносеологию), логику психологию, педагогику, кибернетику, лингвистику, физиологию высшей нервной деятельности. Каждая из этих наук выделяет в мышлении определенный аспект в качестве собственного предмета изучения.

     С точки зрения философии, мышление рассматривается как продукт исторического развития общественной практики, как особая форма человеческой деятельности.

     Первая особенность мышления – его опосредованный характер. То, что человек не может понять прямо, непосредственно, он познает косвенно, 

опосредованно: одни свойства через другие, неизвестное – через известное.
     Мышление – высшая ступень познания человеком действительности. Чувственной основой мышления является ощущения, восприятия и представления. Через органы чувств – эти единственные каналы связи организма с окружающим миром – поступает в мозг информация. Содержание (Петухов В.В. Психология мышления. – М.: Республика, 2001. -С. 19.) информации перерабатывается мозгом. Наиболее сложной (логической) формой переработки информации является деятельность мышления. Решая мыслительные задачи, которые перед человеком ставит жизнь, он размышляет, делает выводы и тем самым познает сущность вещей и явлений, открывает законы, их связи, а затем на этой основе преобразует мир. Функция мышления – расширение границ познания путем выхода за пределы чувственного восприятия. Мышление позволяет с помощью умозаключения раскрыть то, что не дано непосредственно в восприятии.
     К началу младшего школьного возраста психическое развитие ребенка достигает достаточно высокого уровня. Все психические процессы: восприятие, память, мышление, воображение, речь – уже прошли достаточно долгий путь развития. Различные познавательные процессы, обеспечивающие многообразные виды деятельности ребенка, функционируют не изолированно друг от друга, а представляют сложную систему, каждый из них связан со всеми остальными. Эта связь не остается неизменной на протяжении детства: в разные периоды ведущее значение для общего психического развития приобретается какой-либо один из процессов.

     Психологические исследования показывают, что в этот период именно мышление в большей степени влияет на развитие всех психических процессов. В зависимости от того, в какой степени мыслительный процесс опирается на восприятие, представление или понятие, различают три основных вида мышления: 1. Предметно-действенное (наглядно-действенное).  2.   Наглядно-образное. 3.  Абстрактное (словесно-логическое).
     Предметно – действенное мышление – мышление, связанное с практическими, непосредственными действиями с предметом; наглядно-образное мышление – мышление, которое опирается на восприятие или представление (характерно для детей раннего возраста). Наглядно-образное 

мышление дает возможность решать задачи в непосредственно данном наглядном поле. Дальнейший путь развития мышления заключается в переходе к словесно-логическому мышлению – это мышление понятиями, лишенными непосредственной наглядности, присущей восприятию и представлению. Переход к этой новой форме мышления связан с изменением содержания мышления: теперь это уже не конкретные представления, имеющие наглядную основу и отражающие внешние признаки предметов, а понятия, отражающие наиболее существенные свойства предметов и явлений и соотношения между ними. Это новое содержание мышления в младшем школьном возрасте задается содержанием ведущей учебной деятельности. Словесно-логическое, понятийное мышление формируется постепенно на протяжении младшего школьного возраста.

     По мере овладения учебной деятельностью и усвоение основ научных знаний, школьник постепенно приобщается к системе научных понятий, его умственные операции становятся менее связанными с конкретной практической деятельностью или наглядной опорой. Словесно-логическое мышление позволяет ученику решать задачи и делать выводы, ориентируясь не на наглядные признаки объектов, а на внутренние, существенные свойства и отношения. В ходе обучения дети овладевают приемами мыслительной деятельности, приобретают способность действовать «в уме» и анализировать процесс собственных рассуждений. У ребенка появляются логически верные рассуждения: рассуждая, он использует операции анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения.

     Анализ как мыслительное действие предполагает разложение целого на части, выделение путем сравнения общего частного, различения существенного и не существенного в предметах и явлениях. Овладение анализом начинается с умения ребенка выделять в предметах и явлениях различные свойства и признаки.

     В дошкольном возрасте закладывается основа обучения детей основным приемам мыслительной деятельности. (Гальперин. П.Я. Психология мышления и учение о поэтапном формировании умственных действий. – М.: Знание, 2001. – С. 22-26.  

1. 2 Возрастные особенности развития логического мышления детей дошкольного возраста

     Рассмотрим закономерности развития логического мышления дошкольника на разных возрастных этапах.

     «Одно из важнейших положений детской психологии – это решающая роль деятельности в психологическом развитии ребенка. Именно через организацию и руководство различными видами деятельности осуществляется воспитание и обучение.

     Характер деятельности, складывающийся на каждой возрастной ступени, определяет весь психологический облик ребенка и те психологические новообразования, которые имеют решающее значение, как для возрастной ступени, так и для перехода на следующую ступень». (Венгер Л.А. Игры и упражнения по развитию умственных способностей у детей дошкольного возраста. – М.: Просвещение, 1989. – С. 56.

     Развитие мышления маленького ребенка начинается с процесса членения воспринимаемого им предмета, анализированные частей. 

     Ребенок в возрасте 1 – 2 лет снимает кольца с башенки, вынимает палочки из коробки, снимает колесики с тачки. Наряду с этим он устанавливает таким же практическим путем и первые связи. Он нанизывает обратно кольца на палочку, складывает картинку из отдельных кусков, красные пуговицы укладывает в одну коробку, синие – в другую. Во всех подобных действиях ребенок обобщает сходные предметы, объединяет их в какие – то группы. Это одна из самых ранних форм синтеза.
     С трехлетним ребенком можно рассмотреть куклу. Показывая отдельные части тела, педагог говорит: «Это что? Это ноги. Это руки. Это голова». Так же идет рассматривание картинки в книжке – ширмочке: «Это – мишка -  медведь. Вот какая у него большая голова…, а это лапы». Через некоторое время ребенок сам оказывается в состоянии показать отдельные предметы на картинке и ответить на вопросы взрослого: «Покажи, где тут мишка? А зайчик где? Где у зайчика уши? А глаза? Да у зайки есть голова, живот, лапы, хвост…».

     Совершается первый шаг в развитии основного мыслительного процесса: анализ – синтез. Все дальнейшее развитие умственной деятельности ребенка 

Усложнение и совершенствование этого процесса. Он становится более и более дробным, тонким и обобщенным.

     Рассматривая с детьми 4 – 5 лет хорошо знакомую им кошку или зайку, педагог своими вопросами побуждает ребенка выделять не только голову, лапы и уши у кошки. Он спрашивает: «Какие уши у киски, какие уши у зайки? Где находятся глаза, где хвост? Все ли лапы у зайки одинаковые?» Здесь видно, как к операции «анализ» присоединяется операция «сравнение». У ребенка создается более подробный образ кошки и зайки. Вместе с тем этот образ становится и более полным, связным и цельным.

     Беседа о том же животном с детьми старшего дошкольного возраста ведет к дальнейшему «дроблению цельностей на отдельности». (Щербакова Е.И. Методика обучения математике в детском саду. – М.: Издательский центр «Академия», 2004. – С. 44.
     «Уши у зайца длинные. Они стоят… Так зайчик лучше слышит всякий шорох в лесу… Задние лапы длиннее передних. Когда зайчик бежит, он сильно отталкивается своими задними лапами…».

     Воспитатель обычно обобщает то, что дети узнали во время рассматривания зверька: «Давайте сейчас вспомним все, что мы узнали о зайце…».

     Наиболее сложной формой синтеза является рассказ. Здесь ребенок должен объединить осмысленными связями все сведения о животном, которые он получил.

     Операция классификации в дошкольном возрасте так же имеет свои уровни.
     По результатам исследований психологов выявлена следующая закономерность:

- дети 4-х лет лучше классифицируют предметы (чем картинки и слова);

- дети 5 лет лучше классифицируют картинки (чем предметы и слова);

- дети 6 лет дали наибольший процент классификации слов, нежели предметов и картинок.

     В этой особенности мыслительного процесса классификации проявляются особенности мышления детей дошкольного возраста. Мышление младшего 

дошкольника настолько конкретно, что требует непосредственного восприятия предмета мысли и действия с ним. Старшей же дошкольник способен мыслить не только при наличии предмета или его изображения, но и при полном отсутствии его.
     Поэтому, при обучении дошкольников умению классифицировать, необходимо осуществлять постепенный переход от чувственного материала к словесному.

     Работа над развитием логического мышления ребенка, начиная с раннего детства, будет эффективной тогда, когда воспитатель включит ее в любой вид деятельности, в образовательную деятельность и труд, в игры и наблюдения природы, в обсуждение поступка и в рисовании с натуры или по представлению. Речь, очень рано включаясь в этот процесс, играет в нем все большую рол, изменяя всю мыслительную деятельность. Она обнаруживается в любой работе ребенка, в том, как работает, как выполняет поручения взрослого.
1. 3 Особенности формирования логического мышления с помощью математических представлений у дошкольников

     Родители и педагоги знают, что математика – это мощный фактор интеллектуального развития ребенка, формирования его познавательных и творческих способностей. Известно и то, что от эффективности математического развития ребенка в дошкольном возрасте зависит успешность обучения математике в начальной школе.

     Однако не все дети успешно овладевают математическими навыками. Поэтому же многим детям так трудно дается математика не только в начальной школе, но и уже сейчас, в период подготовки к учебной деятельности? Почему общепринятые подходы к математической подготовке ребенка-дошкольника часто не приносит желаемый результат?

     В современных обучающих программах начальной школы важное значение придается логической составляющей. Развитие логического мышления ребенка подразумевает формирование логических приемов мыслительной деятельности, а также умения понимать и прослеживать причинно-следственные связи явлений и умения выстраивать простейшие умозаключения на основе причинно-следственной связи. Чтобы школьник не испытывал трудности буквально с первых уроков и ему не пришлось учиться с нуля, уже в дошкольный период, нужно готовить ребенка соответствующим образом.

     Многие родители полагают, что главное при подготовке к школе – это познакомить ребенка с цифрами и научить его писать, считать, складывать и вычитать (на деле это обычно выливается в попытку выучить наизусть результаты сложения и вычитания в пределах 10). Однако при обучении математике по учебникам современных развивающих систем, эти умения очень недолго выручают ребенка на уроках математики. Запас заученных знаний заканчивается очень быстро (через месяц-два), и несформированность собственного умения продуктивно мыслить (то есть самостоятельно выполнять указанные выше мыслительные действия на математическом содержании) очень быстро приводят к появлению «проблем с математикой».

     В то же время ребенок с развитым логическим мышлением всегда имеет больше шансов быть успешным в математике, даже если он не был заранее научен элементам школьной программы (счету, вычислениям, и т. п.). 

     Однако не следует думать, что развитое логическое мышление – это природный дар, с наличием или отсутствием которого следует смириться. Существует большое количество исследований. Подтверждающих, что развитием логического мышления можно и нужно заниматься (даже в тех случаях, когда природные задатки ребенка в этой области весьма скромны). Прежде всего, разберемся в том, из чего складывается логическое мышление.

     Логические приемы умственных действий – сравнение, обобщение, анализ, синтез, классификация, сериация, аналогия, систематизация, абстрагирование – в литературе также называют логическими приемами мышления. При организации специальной развивающей работы над формированием и развитием логических приемов мышления наблюдается значительное повышение результативности этого процесса независимо от исходного уровня развития ребенка.

     Развивать логическое мышление дошкольника целесообразнее всего в русле математического развития. Еще более повышает процесс усвоения ребенком знаний в этой области использование заданий, игр и упражнений, активно развивающих мелкую моторику, то есть заданий логико-конструктивного характера. Кроме того, существуют различные приемы умственных действий, которые помогают усилить эффективность использования логико-конструктивных знаний.
     Сериация – построение упорядоченных возрастающих или убывающих рядов по выбранному признаку. Классический пример сериации: матрешки, пирамидки, вкладные мисочки и т.п.

     Сериации можно организовать по размеру, по длине, по высоте, по ширине, если предметы одного типа (куклы, палочки, ленты, камешки и т. п.), и просто по величине (с указанием того, что считать величиной), если предметы разног типа (рассадить игрушки по росту). Сериации могут быть организованы по цвету, например, по степени интенсивности окраски (расставить баночки с окрашенной водой по степени интенсивности цвета раствора).

     Анализ – выделение свойств объекта, или выделение объекта из группы, или выделение группы объектов по определенному признаку. Например, задан признак: «Найти все кислые». Сначала у каждого объекта множества проверяется наличие или отсутствие этого признака, а затем они выделяются и объединяются в группу по признаку «кислые».

     Синтез – соединение различных элементов (признаков, свойств) в единое целое. В психологии анализ и синтез рассматриваются как взаимодополняющие друг друга процессы (анализ осуществляется через синтез, а синтез – через анализ).

     Задания на формирование умение выделить элементы того или иного объекта (признаки), а также на соединение их в единое целое можно предлагать с первых же шагов математического развития ребенка. Приведем, например, несколько таких заданий для детей двух – четырех лет.

1 Задание на выбор предмета из группы по любому признаку: «Возьми красный треугольник»; «Возьми красный, но не треугольник»; «Возьми треугольник, но не красный».

2  Задание на выбор нескольких предметов по указанному признаку: «Выбери все квадраты»; «Выбери круглые, но не мячик».
3 Задание на выбор одного или нескольких предметов по нескольким указанным признакам: «Выбери маленький синий»; «Выбери большой красный и круг». Задание последнего вида предполагает соединение двух признаков предмета в единое целое. (Тихомиров Л.Ф., Басов А.В. Развитие логического мышления детей. – Ярославль: Академия развития, 1996. – С. 66-71.

Глава 2. Содержание и методы работы по развитию логического мышления у детей дошкольного возраста посредством математических игр и упражнений.
2. 1 Диагностические этапы работы

     В связи с изменением направленности курса математики начальных классов следует готовить ребенка-дошкольника соответствующим образом, чтобы необходимость ужена первых уроках математики использовать умения сравнивать, классифицировать, анализировать и обобщать результаты своей деятельности не явилась для ребенка чем-то совершенно новым и непривычным, чему приходиться учиться «с нуля».

      Именно поэтому я в 2016 -2017 учебном году начали заниматься со своими детьми старшей логопедической группе А.А Вераксы «От рождения до школы». Воспитание и обучение в детском саду и развития логическое мышление у детей по средствам математических игр и упражнений, которая ставит своей целью развитие ума ребенка-дошкольника. Формирование таких мыслительных умений и способностей, которые позволяют легко осваивать новое и является частью пред математической подготовки.

     Характеристика детей группы с нарушением речи: в группе есть трое детей с неполных семей. Остальные дети воспитываются в полных семьях. Семьи благополучные.

     Дети любознательны, задают много вопросов, не смотря на затруднение в правильном произношении звуков фонематического слуха, обязательное восприятие. Но в целом развиты, как в психическом, так и физическом плане. У детей достаточный для данного возраста словарный запас, развито мышление и моторика. На образовательной деятельности и в повседневной жизни дети активны, не скованны, чувствуют себя уверенно. Очень любят наблюдать за природными явлениями. Общительны и дружелюбны.
     В целом дошкольники дисциплинированны, внимательны и доброжелательны по отношению друг к другу и к окружающим.

     Для проведения диагностики я воспользовалась следующими методами: наблюдение; методика «Классификация по заданному принципу» (по Е.Л. Агеевой); методика «Определение понятий, выяснение причин, выявление 

сходства и различий в объектах» (Е.В. Доценко) (Психодиагностика детей в дошкольных  учреждений / Авт. – сост. Е.В. Доценко. – Волгоград: Учитель, 2008. – С. 68-71.); изучение уровня овладения логическими операциями на конкретном материале» (О.М. Дьяченко); экспертная оценка.
     В течение недели мною на контрольном этапе исследования было проведено в процессе игровой и самостоятельной деятельности наблюдение за детьми с целью выяснения, сформированы ли у детей логические мыслительные приемы: умение понимать и прослеживать причинно-следственные связи явлений и выстраивать простейшие умозаключения на основе причинно-следственной связи, развита ли способность к комбинаторике. Протокол наблюдения представлен в Приложении 1.
     В процессе наблюдения я выяснила, что дети владеют не всеми  логическими мыслительными приемами: 60% детей не умеют сравнивать, обобщать и анализировать; 70% не могут синтезировать; 70% не умеют классифицировать по признаку; 80% не обладают навыками элементарной сериации, проводить аналогии, систематизировать.
     Мною в процессе диагностики с помощью подобранных методик был определен уровень сформированности логического мышления дошкольников.
     Методика «Классификация по заданному принципу» (по АЕ.Л. Агеевой) (Приложение 2) была использована с целью определения уровня развития логического мышления и степени развития обобщения.

     Методика «Определение понятий, выяснение причин, выявления сходства и различий в объектах». Все это операции мышления, оценивая которые мы можем судить о степени развитости у ребенка интеллектуальных процессов.

     Детям задавались вопросы и по правильности их ответов устанавливались данные особенности мышления (Приложение 3).

     Методика «Изучения уровня овладения логическими операциями на конкретном материале» (О.М. Дьяченко).

     К проведению методики были подготовлены 8 геометрических фигурок, различающихся по форме, цвету и величине (квадраты и круги, красные и синие, большие и маленькие).

     Диагностика проводилась индивидуально с каждым ребенком. Перед ребенком в произвольной последовательности раскладывался ряд из 8 
геометрических фигур, предлагалось посмотреть, какие это фигуры, и сказать, чем они отличаются друг от друга, добиваясь называния всех отличий. В случае необходимости указывалось на 2 фигурки, различающиеся по одному из параметров (например, большой и маленький красный квадраты), и выяснилось. Что здесь есть фигурки квадратные и круглые, красные и синие, большие и маленькие. Затем вынимали из ряда любую фигурку и предлагали ребенку найти самую непохожую на эту. Если ребенок колебался, то инструкцию повторяли, интонационно подчеркивая слова «самую непохожую». После того как ребенок сделал выбор, указанную им фигурку вынимали из ряда, клали рядом с фигуркой-образцом и спрашивали, почему он думает, что эти фигурки самые непохожие. Если ребенок ошибался, то все фигурки клались на свои места, и задание повторялось.

     На основе результатов дети были распределены по трем уровням в овладении логическими операциями.

     10 – 8 баллов – высокий уровень. Ребенок выбирает по трем параметрам либо при первом предъявлении, либо при двух последующих подряд и четко объяснять свой выбор («Потому что это квадрат, а это кружок, этот красный, а этот синий, этот большой, а этот маленький»).
     7 – 4 балла – средний уровень. Ребенок выполняет задание сам или с незначительной помощью взрослых, но затрудняется объяснить выбор фигурки.

     0 -  3 балла – низкий уровень. Ребенок не справился с заданием.

     После обработки результатов методик были получены следующие данные:

1 Методика «Классификация по заданному принципу». В группе высокий уровень развития логического мышления (8 – 10 баллов) выявлен у 10% дошкольников; средний уровень (4 – 7 баллов) – у 60% дошкольников; низкий уровень (0 – 3 балла) – у 30% дошкольников (Приложение 4).
2 Методика «Определение понятий, выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах».
     В ходе проведения методики выяснилось, что из 20 дошкольников 12 (60%) выполнили задание правильно (высокий и средний уровень), т. е. дети обладают такими операциями мышления. Как определение понятий, 

выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах, 8 дошкольников (40%) показали низкий уровень развития данных операций мышления. Из результатов данной методики я смогла судить о степени развитости интеллектуальных процессов у дошкольников: 15% - высокий уровень, средний – 40%, 45% - низкий (Приложение 4).
3 Методика «Изучение уровня овладения логическими операциями на конкретном материале».
     20% детей группы смогли выбрать фигурку по трем параметрам при первом предъявлении и четко объясняли свой выбор. У них выявлен высокий уровень овладения логическими операциями. 50% детей смогли выполнить задание с незначительной поддержкой взрослых и затруднились объяснить свой выбор фигурки. У них выявлен средний уровень овладения логическими операциями. 30% не справились с заданием. У них определен низкий уровень овладения логическими операциями (Приложение 4). 

     Сравнив все данные, на основании полученных результатов исследования я провела индивидуальную экспертную оценку.
     Оказалось, что группе количество детей с высоким уровнем сформированности логического мышления составило 20%, со средним уровнем – 55%, с низким уровнем – 25% (Приложение 5).
     На заключительном этапе исследования после проведенной с дошкольниками работы был повторно определен уровень сформированности логического мышления детей.

     Результаты повторной диагностики логического мышления показали: что по методике «Классификация по заданному принципу» высокий уровень развития логического мышления (8 – 10 баллов) выявлен у 55% дошкольников; средний уровень (4 – 7 баллов) – у 38% дошкольников; низкий уровень (0 – 3 балла) – у 10% дошкольников (Приложение 6).
     В ходе проведения методики «Определение понятий, выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах» выяснилось, что из 20 дошкольников (95%) выполнили задание правильно (высокий и средний уровень), т.е. дети обладают такими операциями мышления, как определение понятий, выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах, 1 дошкольник (5%) показал низкий уровень развитие данных операций мышления. Из результатов данной методики можно судить о 
степени развитости интеллектуальных процессов у дошкольников: 50% - высокий уровень, средний – 45%, 5% - низкий (Приложение 6).
4 Методика «Изучение уровня овладения логическими операциями на конкретном материале»

     50% детей смогли выбрать фигурку по трем параметрам при первом предъявлении и четко объяснили свой выбор. У них выявлен высокий уровень овладения логическими операциями. 45% детей смогли выполнить задание с незначительной поддержкой взрослых и затруднились объяснить свой выбор фигурки. У них выявлен средний уровень овладения логическими операциями. 5% не справились с заданием. У них определен низкий уровень овладения логическими операциями (Приложение 6).
     Индивидуальная экспертная оценка показала, что количество детей с высоким уровнем сформированности логического мышления составило 50%, со средним уровнем – 40%, с низким уровнем – 10% (Приложение 7).
2.2. Содержание работы по развитию логического мышления детей с помощью математических игр и упражнений
     На образовательной деятельности я обратила внимание на то, что детям нравятся математические логические головоломки, математические сказки и игры, развивающие логическое мышление. Поэтому, отметив интерес детей к данной теме, решила с помощью программы «Логика и математика в детском саду» расширить объем предлагаемых методикой знаний с целью развития ума ребенка-дошкольника, формирование таких мыслительных умений и способностей, которые позволяют легко осваивать новое и являются частью пред математической подготовки.

     Работа по развитию логического мышления включала следующее:

     - осуществление различных видов сериации (например, по степени выраженности качества – один тон меняет другой от самого темного до самого светлого);

     - определение пространственного расположения предметов относительно самого себя;
     - различение прошлого, настоящего и будущего; знание времен года и частей суток;

     - суждение «истинно – ложно»;

     - классификация: по свойству: плавает, летает, с крыльями, растет в земле, количество ног и т.д.; по комплексным признакам: животные жарких стран, орудия труда строителя и т.д.;

     - зрительное установление сходства и различия предметов;

     - множества.

     Средством достижения поставленной цели и задач я выбрала игры, упражнения на развитие логического мышления, творческого и пространственного воображения.

     Разделили их следующим образом:

1. Предметные:

     - дидактические (настольные – печатные) – на нахождение размера, цвета, формы, на классификацию предметов и др.

     Функции дидактических игр для детей старшего возраста разнообразны. Это – игры на сравнение предметов по разным признакам (размеру, форме, цвету, назначению т. п.), группировку предметов на основе общих признаков (это – посуда, это – обувь и др.). Составление целого изображения из частей, «рядов» из одинаковых предметов по убыванию и возрастанию того или иного признака (по размеру, по ширине, высоте и др.).
     - развивающие, (т.е. имеющие несколько уровней сложности, многообразные в применении): палочки Кюизенера и др.

     Для развития продуктивной аналитико-синтетической мыслительной деятельности, например, я использовала упражнения. С помощью которых один и тот же математический объект рассматривается постановкой различных знаний.

     Упражнение 1.

     Материал. Фланелнграф; набор фигур.

     Задание. Определите, какая фигура в этом наборе «лишняя». Квадрат? Почему? (Все остальные фигуры – круги.)
     Упражнение 2.

     Материал. Фланелеграф; дидактический набор (для каждого ребенка).
     Задание. Вспомните цвет убранного квадрата. Правильно, он красного цвета. Откройте «Дидактический набор». Скажите у кого в коробке квадраты красные? (Ответы.) Какого еще цвета в наборе квадраты? (Ответы.)

     Возьмите столько квадратов, сколько фигур на фланелеграфе. Сколько квадратов? Правильно, 5. Можно сложить из них один большой квадрат? (Ответы.) Добавьте столько квадратов, сколько нужно. Сколько вы добавили квадратов? Правильно, 4. Сколько их теперь? Правильно, 9.
     Традиционная форма заданий на развитие визуального анализа – выбор «лишней» фигуры (предмета). Вот такие упражнения я проводила с детьми.

     Упражнение 3.

     Материал. Доска, на которой нарисован треугольник. 

     Задание. На этом рисунке спрятаны три треугольника. Найдите и покажите их.
     Педагог помогает детям показать треугольники – обводит фигурки указкой.
     В качестве подготовительных заданий полезны те, которые требуют умения синтезировать композиции на вещественном уровне (из вещественного материала).

     Упражнение 4.

     Материал. Четыре одинаковых треугольника (для каждого ребенка).

     Задание. Возьмите два треугольника и сложите из них один. Теперь возьмите два других треугольника и сложите из них еще один треугольник, но другой, не похожий на первый.

     Чем они отличаются? (Один высокий, другой низкий; один узкий, другой широкий.) Можно ли сложить из этих двух треугольников прямоугольник? Правильно, можно. Квадрат? Конечно, нельзя.

     Упражнение на формирование умения сравнивать.

     Упражнение 5.

     Материал. Фланелеграф, на котором прикреплены изображения двух яблок; набор геометрических фигур (см. упражнение 1); набор карточек с цифрами от 1 до 9.
     Задание. Отложите направо все желтые фигуры и определите, какое число подходит к этой группе? Почему 2. (Две фигуры.) Какую другую группу можно подобрать к этому числу? (Треугольники синий и красный – их два; две красные фигуры; два круга; два квадрата.) Составьте группы, нарисуйте овал, круг, квадраты, закрасьте их с помощью рамки и подпишите под каждой группой цифру 2.

     Упражнения на классификацию по заданному основанию.

     Упражнение 6.

      Материал. Фланелеграф, на который прикреплено несколько бумажных кругов одного размера, но разного цвета (два цвета).

     Задание. Разделите круги на две группы и объясните, по какому признаку это можно сделать? (По цвету.) 
     Упражнения логико-конструктивного характера.

     Упражнение 7.

      Цель. Формировать образ треугольника; первичное обследование модели треугольника.

     Задание. Сложите фигуру из трех палочек (образец собирается на фланелеграфе); ответьте на вопросы: сколько палочек понадобилось для этой фигуры? Кто знает, как называется эта фигура? (Треугольник.) Почему ее так называют? (Три угла.)
     Если дети затрудняются, педагог, предложив обвести фигуру пальцем, сосчитав углы (вершины), касаясь пальцами, называют ее: «Треугольник».

     Упражнение 8. 
     Цель. Закрепить визуальный образ треугольника; учить распознавать требуемый образец треугольника среди других треугольников (точность восприятия); развивать воображение, мелкую моторику руки.

     Задание. Рассмотрите внимательно рисунок, на котором изображены кошка-мама, кот-папа и котенок. (Педагог обращает внимание на то, что кот-
папа самый высокий.) Определите, из каких фигур они составлены? (Кружок и треугольник.) Какой треугольник нужен для котенка? Для кошки-мамы? Для кота-папы? (Самый высокий, но для этого рамку надо поставить в правильную позицию.) Нарисуйте кошек, ориентируясь на образец.
     Каждое из приведенных упражнений «работало» на формирование 

детей логических мыслительных приемов. Учило сравнивать, обобщать и анализировать; формировало умение классифицировать по признаку; учило синтезу и элементарной сериации.
     Логическое развитие ребенка предполагает также формирование умения понимать и прослеживать причинно-следственные связи явлений и встраивать простейшие умозаключения на основе причинно-следственной связи. Я легко убедилась, что при выполнении всех упражнений дети практически упражнялись, поскольку в основе заданий также лежат умственные действия (анализ, синтез, обобщения и др.).
     Игры способствовали ускорению процесса развития у дошкольников простейших логических структур мышления и математических представлений.

     Основная цель использования дидактического материала: научить дошкольников решать логические задачи на разбиение по свойствам.

     Основное умение, необходимое для решения логических задач – это умение выявлять в объектах разнообразные свойства, называть их, адекватно обозначать словом их отсутствие, абстрагировать и удерживать в памяти одно, одновременно два или три свойства, обобщать объекты по одному, двум или трем, свойствам с учетом наличия или отсутствия каждого.
     На образовательной деятельности по математике «Поезда» с использованием логических задач я упражняла детей в количественном и порядковом счете, пространственной ориентировке, упорядочении палочек по длине, освоении состава числа, различении цифр, цвета; развивала умение мыслить, рассуждать, доказывать, самостоятельно формулировать вопросы и отвечать на них.

     Образовательную деятельность на тему «Путешествие по волшебной стране» позволило решить ряд задач обучающего, развивающего, воспитывающего характера. В процессе образовательной деятельности я продолжала формировать мыслительные операции (анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации); представления о свойствах предметов: цвет, форма, размер; умение выделять объяснять признаки сходства и различия предметов, объединять их в группы по общему признаку; умение находить «лишний» предмет. 
     На образовательной деятельности я развивала речь, наблюдательность, мыслительную активность, умение высказывать и обосновывать свои суждения, слуховое и зрительное внимание, память, логическое мышление, конструктивные и творческие способности, фантазию, творческое воображение; воспитывала интерес к математической деятельности (Приложение 9).
     В свободное от образовательной деятельности время я с детьми решала задачки на логику, которые включали элементы математики.

     Например:

1.Три рыбки плавали в разных аквариумах.

Красная рыбка плавала не в круглом и не в прямоугольном аквариуме.

Золотая рыбка – не в квадратном и не в круглом.

В каком аквариуме плавала зеленая рыбка?

2.Алеша, Саша и Миша живут на разных этажах.

Алеша живет не на самом верхнем этаже и не на самом нижнем.

Саша живет не на среднем этаже и не на нижнем.

На каком этаже живет каждый из мальчиков?

3.В трех тарелках лежат разные фрукты.

Бананы лежат не в синей и не в оранжевой тарелке.

Апельсины не в синей и не в розовой тарелке.

В какой тарелке лежат сливы?

А бананы и апельсины?

4.Две машины ехали по широкой и по узкой дорогам.

Грузовая машина ехала не по узкой дороге.

По какой дороге ехала легковая машина?

А грузовая? 

     Таким образом, вся работа была направлена на формирование логических

мыслительных приемов, способствовала развитию логического мышления 

детей. 
     Заключение
     Поскольку логическое мышление можно рассматривать как новое приоритетное направление педагогической теории и практики, то и его содержание сегодня – на стадии становления, пересмотра объекта изучения, определения методологических подходов.

     Определив основные задачи развития логического мышления дошкольников, нужно подумать, на каких общих основаниях, принципах должно строиться его содержание. Ибо оно во многом определяют эффективность обучения и воспитания детей в интеллектуальном развитии.
     Проделанная работа по формированию логического мышления у дошкольников дала свои положительные результаты. Полученные данные дают возможность предположить, что у исследуемых детей произошел прирост в показателях развития логического мышления. Улучшение показателей обусловлено использованием математических представлений. Стабильная, систематическая работа в данном направлении позволила повысить сформированности логического мышления у детей старшего дошкольного возраста, у них был сформирован соответствующий уровень умений и навыков.
     Таким образом, гипотеза, положенная в основу обобщения: так как логическое мышление в дошкольном возрасте преимущественно проявляется через отдельные структурные компоненты, то их целостное развитие возможно посредством математических представлений, при условии соблюдения психолога – педагогических требований, обеспечивающих одновременное воздействие на эмоциональную, когнитивную, мотивационную сферы ребенка путем решения системы логических задач: овладение отдельными признаками предметов; проникновение внутрь предметной структуры; объединение воспринимаемых признаков предметов; словесный анализ признаков объекта; группировка объектов на основе наглядно предложенных взглядов, подтвердилась полностью.

     Таким образом, обобщение показало, что благодаря правильно подобранному поэтапному обучению детей посредствам математических игр и упражнений мыслить логически, уровень развития логического    

мышления значительно повысился. И детям будет несложно применить свои знания на практике в процессе обучения в начальной школе.

     Методические рекомендации:
1. Обновление и качественное улучшение системы дошкольного развития позволяет педагогам искать наиболее интересные формы работы, что способствует развитию логического мышления на основе формирования математических представлений.

2. Математические игры, упражнения и загадки дают большой заряд положительных эмоций, помогают детям развивать логику.

3. Использование набора логических геометрических фигур дает возможность приобщить детей к выполнению простых игровых действий на классификацию по совместным свойствам, причем как по наличию, так и по отсутствию свойства.

4. Игры и упражнения наиболее успешно способствуют познанию величинных и числовых отношений, что играет немалую роль в развитии логики.

5. Целенаправленное развитие логического мышления на основе элементарных математических представлений должно осуществляться на протяжении всего дошкольного периода.
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Протокол наблюдения №1

     Объект: логические мыслительные приемы дошкольников.

     Цель: наблюдение за сформированностью логических мыслительных приемов.

     Время: сентябрь 2016г.

     Продолжительность: неделя.
     Предполагаемый результат: наблюдение покажет, что у дошкольников сформированы логические мыслительные приемы: умение понимать и прослеживать причинно – следственные связи явлений, выстраивать простейшие умозаключения на основе причинно – следственной связи, развита ли способность к комбинаторике.

     Программа наблюдения:

1. Умеют ли сравнивать, обобщать и анализировать?

2. Умеют классифицировать по признаку?

3. Обладают навыками сравнения, синтеза и элементарной сериации.

4. Способны ли к абстрагированию?

Таблица 1. Результаты наблюдения за сформированностью логических операций у детей старшей группы на контрольном этапе.
	№п/п
	Ф.И.
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9

	1.
	Света. Б.
	+
	
	
	+
	+
	
	+
	
	+

	2.
	Алсу. В.
	
	+
	
	
	
	
	
	+
	

	3.
	Алина. Д.
	+
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	4.
	Алиса. М.
	
	
	
	+
	
	
	+
	
	

	5.
	Лера. Ж.
	
	+
	
	
	+
	
	
	+
	+

	6.
	Данил. П.
	
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	7.
	Диана. К.
	+
	
	
	+
	+
	
	+
	
	+

	8.
	Настя. К.
	
	+
	
	
	
	
	
	+
	

	9.
	Богдан. И.
	+
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	10.
	Миша. П.
	
	
	
	+
	
	
	+
	
	

	11.
	Никита. С.
	+
	
	
	
	
	
	
	
	

	12.
	Даша. С.
	
	+
	
	
	+
	
	
	+
	+

	13.
	Марк. Ф.
	
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	14.
	Дима. А.
	
	
	
	+
	
	+
	
	
	

	15.
	Ваня. Ц.
	+
	
	
	
	
	
	
	
	

	16.
	Катя. С.
	
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	17.
	Валера. С.
	+
	+
	
	
	+
	
	
	+
	+

	18.
	Алеша. Г.
	
	
	+
	
	
	+
	
	
	

	19.
	Ваня. Я.
	
	+
	
	
	
	
	
	+
	

	20.
	Лера. Л.
	+
	
	
	+
	+
	
	+
	
	+


1 - сравнение

2 - обобщение

3 - анализ

4 - синтез

5 - классификация

6 - сериация

7 - аналогия

8 - систематизация

9 - абстрагирование

                                                                                                         Приложение 2
«Классификация по заданному принципу» (по Е.Л. Агеевой)

     Методика выявляет уровень развития элементов логического мышления, степени развития обобщения.

     Материал. Два комплекта предметных картинок (по шесть картинок в каждом). На каждой картинке изображено по одному или по несколько предметов (живых существ). Две карточки – с условным обозначением множества (например, три треугольника) и единицы (один треугольник).
     Взрослый говорит ребенку: «Посмотри, эти картинки можно разделить на две группы: одни картинки подходят к одной картинке (показывает карточку с условным обозначением множества), а другие – к этой (показывает карточку с условным обозначением единицы). Разложи картинки на две группы».

     Оценка результатов

     0 – 3 балла – низкий уровень – выполнение задания только под руководством взрослого, предлагающего ребенку способ решения: «Сюда положи картинки, где нарисовано много предметов, а сюда – картинки, где нарисован один из них».
     7 – 4 балла – средний уровень – задание выполнено с ошибками, но ребенок с помощью взрослого, косвенно раскрывающего непонятный принцип классификации, исправляет их.

     Первая помощь состоит в следующем: взрослый убирает из двух составленных ребенком групп лишние картинки (из группы множество – единичные, из группы один – те, где нарисовано несколько предметов) и говорит ребенку: «Эти картинки сюда не подходят. Разложи их так, чтобы каждая из них подходила к своей группе». Взрослый указывает на группы в целом и специально на картинки с условным обозначением один и много.

     Если ребенок не выполняет задание, взрослый еще раз приходит на помощь. Теперь убираются все карточки, разложенные ребенком, повторяется инструкция, и взрослый начинает сам классифицировать карточки, выложив 2 – 3 из них. Дальше ребенок действует самостоятельно.
     10 – 8 баллов – высокий уровень – самостоятельное выполнение задания.
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Методика «Определение понятий, выяснение причин, выявление сходства и различий в объектах»

     Ребенку задают вопросы и по правильности ответов ребенка устанавливаются данные особенности мышления.

1. Каждое из животных больше: лошадь или собака?
2. Утром люди завтракают. А, что они делают, принимая пищу днем и вечером?

3. Днем на улице светло, а ночью?

4. Небо голубое, а трава?

5. Черешня, груша, слива и яблоко – это…?

6. Почему, когда идет поезд, опускают шлагбаум?

7. Что такое Москва, Владивосток, Хабаровск?

8. Который сейчас час (Ребенку показывают часы и просят назвать время), (Правильный ответ такой, в котором указаны часы и минуты).

9. Молодую корову называют телка. А как называют молодую собаку и молодую овцу?

10. На кого больше похожа собака: на кошку или курицу? Ответ и объясни, почему ты так считаешь.

11. Для чего автомобилю нужны тормоза? (Правильным считается любой разумный ответ, указывающий на необходимость гасить скорость автомобиля).
12. Чем похожи друг на друга молоток и топор? (Правильный ответ указывают, что это инструменты, выполняющие в чем – то похожие функции).

13. Что есть общего между белкой и кошкой? (В правильном ответе должны быть указаны как минимум два объясняющих признака).

14. Чем отличается гвоздь, винт и шуруп друг от друга. (Правильный ответ: гвоздь гладкий по поверхностям, а винт и шуруп – нарезные, гвоздь забивают молотком, а винт и шуруп вкручивают).
15. Что такое футбол, прыжки в длину и в высоту, теннис, плавание.

16. Какие ты знаешь виды транспорта (в правильном ответе как минимум 2 вида транспорта).

17. Чем отличается старый человек от молодого? (правильный ответ должен содержать в себе хотя бы два существенных признака).

18.Для чего люди занимаются физкультурой и спортом? 

19.Почему считается плохо, если кто-нибудь не хочет работать?

20.Для чего на письмо необходимо наклеивать марку? (Правильный ответ: марка – это знак уплаты отправителем стоимости пересылки почтового отправления).

     Обработка результатов.

     За каждый правильный ответ на каждый из вопросов ребенок получает по 0,5 балла, так, что максимальное количество баллов, которое он может получить в этой методике равно 10.

     Замечание! Правильным могут считаться не только те ответы, которые соответствуют приведенным примерам, но и другие, Достаточно разумные и отвечающие смыслу поставленного перед ребенком вопроса. Если у проводящего обобщения нет полной уверенности в том, что ответ ребенка абсолютно правильный, и в то же самое время нельзя определенно сказать, что он не верный, то допускается ставит ребенку промежуточную оценку – 0,25 баллов.

     Выводы об уровне развития:

     10 баллов – очень высокий

     8 – 9 баллов - высокий  
     4 – 7 баллов – средний 
     2 – 3 балла – низкий 
     0 – 1 балл – очень низкий
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Таблица 2. Результаты диагностики логического мышления детей старшей группы на контрольном этапе

	№п/п
	Фамилия, имя
	Методика№1
	Методика№2
	Методика№3

	1.
	Света. Б.
	4
	7
	3

	2.
	Алсу. В.
	5
	8
	9

	3.
	Алина. Д.
	4
	2
	2

	4.
	Алиса. М.
	5
	8
	8

	5.
	Лера. Ж.
	4
	5
	4

	6.
	Данил. П.
	6
	4
	5

	7.
	Диана. К.
	3
	6
	5

	8.
	Настя. К.
	8
	4
	4

	9.
	Богдан. И.
	9
	9
	9

	10.
	Миша. П.
	4
	2
	4

	11.
	Никита. С.
	2
	1
	5

	12.
	Даша. С.
	3
	2
	6

	13.
	Марк. Ф.
	4
	2
	2

	14.
	Дима. А.
	3
	3
	7

	15.
	Ваня. Ц.
	5
	3
	2

	16.
	Катя. С.
	4
	5
	9

	17.
	Валера. С.
	3
	4
	6

	18.
	Алеша. Г.
	4
	4
	3

	19.
	Ваня. Я.
	4
	5
	6

	20.
	Лера. Л.
	2
	1
	2
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Таблица 3. Уровни сформированности логического мышления у детей старшей логопедической группы на контрольном этапе

	№ п/п
	Фамилия, имя
	Высокий
	Средний
	Низкий

	1.
	Света. Б.
	
	+
	

	2.
	Алсу. В.
	+
	
	

	3.
	Алина. Д.
	
	+
	

	4.
	Алиса. М.
	
	
	+

	5.
	Лера. Ж.
	
	+
	

	6.
	Данил. П.
	
	+
	

	7.
	Диана. К.
	
	+
	

	8.
	Настя. К.
	
	+
	

	9.
	Богдан. И.
	+
	
	

	10.
	Миша. П.
	
	
	+

	11.
	Никита. С.
	
	+
	

	12.
	Даша. С.
	
	+
	

	13.
	Марк. Ф.
	+
	
	

	14.
	Дима. А.
	
	+
	

	15.
	Ваня. Ц.
	
	
	+

	16.
	Катя. С.
	+
	
	

	17.
	Валера. С.
	
	
	+

	18.
	Алеша. Г.
	
	
	+

	19.
	Ваня. Я.
	
	+
	

	20.
	Лера. Л.
Всего

Всего в %
	4

20
	+
11

55
	5

25
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Таблица 4. Результаты диагностики логического мышления детей старшей логопедической группы на заключительном этапе

	№п/п
	Фамилия, имя
	Методика№1
	Методика№2
	Методика№3

	1.
	Света. Б.
	9
	9
	7

	2.
	Алсу. В.
	7
	9
	9

	3.
	Алина. Д.
	8
	10
	7

	4.
	Алиса. М.
	9
	10
	9

	5.
	Лера. Ж.
	7
	6
	7

	6.
	Данил. П.
	10
	7
	10

	7.
	Диана. К.
	3
	7
	7

	8.
	Настя. К.
	9
	5
	10

	9.
	Богдан. И.
	9
	9
	10

	10.
	Миша. П.
	9
	6
	9

	11.
	Никита. С.
	6
	7
	7

	12.
	Даша. С.
	10
	9
	6

	13.
	Марк. Ф.
	7
	9
	9

	14.
	Дима. А.
	7
	7
	7

	15.
	Ваня. Ц.
	6
	6
	6

	16.
	Катя. С.
	9
	10
	10

	17.
	Валера. С.
	6
	10
	10

	18.
	Алеша. Г.
	10
	9
	6

	19.
	Ваня. Я.
	9
	7
	10

	20.
	Лера. Л.
	3
	3
	3
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Таблица 5. Уровни сформированности логического мышления у детей старшей логопедической группы на заключительном этапе

	№п/п
	Фамилия, имя
	Высокий
	Средний
	Низкий

	1.
	Света. Б.
	+
	
	

	2.
	Алсу. В.
	+
	
	

	3.
	Алина. Д.
	
	+
	

	4.
	Алиса. М.
	
	+
	

	5.
	Лера. Ж.
	
	
	+

	6.
	Данил. П.
	+
	
	

	7.
	Диана. К.
	
	+
	

	8.
	Настя. К.
	+
	
	

	9.
	Богдан. И.
	+
	
	

	10.
	Миша. П.
	
	
	+

	11.
	Никита. С.
	
	+
	

	12.
	Даша. С.
	+
	
	

	13.
	Марк. Ф.
	+
	
	

	14.
	Дима. А.
	
	+
	

	15.
	Ваня. Ц.
	
	+
	

	16.
	Катя. С.
	+
	
	

	17.
	Валера. С.
	
	+
	

	18.
	Алеша. Г.
	
	+
	

	19.
	Ваня. Я.
	+
	
	

	20.
	Лера. Л.
	+
	
	

	
	Всего
	10
	8
	2

	
	Всего в %
	50
	40
	10


