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Введение

Актуальность исследования. Хорошая речь человека – результат сложных психических процессов, происходящих в  нашем организме. К большим затруднениям в жизни любого человека могут привести различные нарушения обозначенных процессов или неполное усвоение человеком сложной вербальной техники. В зависимости от характера речевых расстройств, речь в разной степени, может отрицательно влиять на психическое развитие дошкольника, что отражается в его поведении и деятельности. Влияние на интеллектуальное развитие ребенка так же могут  оказывать тяжелые речевые нарушения, особенно отражающиеся на формировании высшего уровня познавательной деятельности, что говорит о наитеснейшей взаимосвязи мышления и речи. Не развитость речи, как средства коммуникации затрудняет  социальные (вербальные контакты), в процессе которых происходит познание дошкольником окружающей жизни.

В отечественной педагогике имеются исторические традиции организации воспитательно-образовательного процесс на родном языке, что подтверждают высказывания и положения известных педагогов, писателей, философов.

Обширную популярность получили исследования Аркина Ефима Ароновича, который  считал источником познания окружающего мира маленьким ребенком речевое общение дошкольников со взрослыми. В своей научной  монографии «Ребенок от года до 4-х лет» (1931), а ряде других популярных статей Аркин Е.А. отслеживает процесс  изменение лексики и грамматических форм детской речи; объясняет психофизиологические механизмы речи, сущность первых голосовых реакций, опираясь на труды Павлова И.П., Бехтерева В.М.;  показывает ритмические колебания в речевом развитии ребенка и взаимосвязь интеллекта и речевого развития [1].

Трудам  Ушинского К.Д. отводится в рассматриваемом нами вопросе, особое место.  Ученый выступает как основоположник методики первичного обучения дошкольников родному языку. В работах Водовозовой Е.Н., Симонович А.С., Тихеевой Е.И.,  идеи Ушинского К.Д. нашли свое дальнейшее отражение[64].  Значительный вклад в изучение теории речевого развития внесли Крупская Н.К., Флерина Е.А., и многие другие ученые. На содержание и методы работы по речевому развитию дошкольников большое влияние оказала деятельность Тихеевой Елизаветы Ивановны, известного в области дошкольного воспитания общественного деятеля[64].
Дошкольный период - это возраст активного освоения маленьким человеком средством коммуникации, становления и формирования всех сторон речевого развития. Речь дошкольников несовершенна, рассказы обеднены эпитетами и непоследовательны, поэтому необходимо  научить маленького ребенка  выражать свои мысли ясно, уметь выстраивать планы, говорить о своем настроении и  желании, полными, развернутыми предложениями. 
Отставание в развитии ребенка может повлечь за собой невмешательство в этот процесс, а своевременное речевое развитие дошкольников в дальнейшем скажется благополучно на  обучении в начальной школе.

Одной из основных задач дошкольного образования является процесс  формирование правильной речи. С 1 января 2014 года вступил в силу ФГОС ДО, который указывает, что речевое развитие дошкольников  выступает одним из приоритетных  направлений развития ребенка дошкольного возраста, как условие их социализации[55].
Эффективным средством речевого развития детей дошкольного возраста, источником развития выразительности детской речи является устное народное творчество (загадки, потешки, пословицы, поговорки). По мнению Ушинского К.Д. «воспитание, созданное самим народом и построенное на народных началах, имеет ту воспитательную силу, которой не может быть в наилучших системах, выстроенных на абстрактных идеях или позаимствованных у других народов» [1].

Поэтому проблема речевого развития дошкольников средствами  устного народного творчества сегодня является актуальной.
Фольклорные жанры умеют неповторимую способность  раскрывать в человеке добрые чувства,  создают эффективные условия для развития мышления и речи дошкольников, мотивируют его  поведение, происходит накопление положительного морально – этического  опыта в  процессе взаимодействия со сверстниками и взрослыми. 

В народном фольклоре отражены особенности и характерные национальные  черты народа,  имеющиеся у него нравственные ценности, представление о добре, красоте, правде, храбрости, трудолюбии, верности. Через знакомство ребенка с произведениями устного народного творчества  он приобщается к нравственным общечеловеческим ценностям. Значимое в произведениях устного народного творчества отводится уважительному отношению  к труду, восхищение творением рук человека, поэтому устное народное творчество рассматривается нами как наиважнейший источник нравственно-познавательного опыта [50]

Значение устного народного творчества в теории и практике дошкольного образования  раскрывалось в трудах Ушинского К.Д., Капица О.И., Виноградова  Г.С., Усовой А.П., Флериной Е.А., Гучене Г., Новицкой М.Ю., Боша Р.П., Шибицкой А.Е., Самсонюк Н.Ф.и др., которые обращали внимание на развитие у дошкольников  интереса к различным жанрам устного народного творчества [34]. Боша Р.П., Насруллаева Н.Н. отмечали влияние устного творчества на речевое развитие детей дошкольного возраста, её выразительность и образность[31].

Хочется констатировать, что работа по речевому развитию дошкольников в ДОО имеет системный характер, ей уделяется должное внимание в педагогическом процессе дошкольного учреждения. Однако, воспитатели зачастую не используют многообразие возможностей устного народного творчества,  как средства речевого развития ребенка дошкольного возраста. Налицо противоречия исследования: между значимостью речевого развития ребенка дошкольного возраста и недостаточным использованием устного народного творчества как средства речевого развития дошкольников в образовательном процессе ДОУ.

Проблема исследования: каково влияние устного народного творчества на речевое развитие дошкольников?  

Это позволило сформулировать тему нашего исследования:  «Устное народное творчество как средство речевого развития дошкольников».

Цель исследования: выявление влияния устного народного творчества на речевое развитие  детей дошкольного возраста.

Объект исследования – процесс речевого развития детей  дошкольного возраста. 

Предмет исследования – устное народное творчество как средство речевого развития дошкольников.

Гипотеза исследования: устное народное творчество выступает средством речевого развития при соблюдении педагогических условий:

целостной, обоснованной системы речевого развития, учитывающей потребности и интересы ребенка дошкольного возраста;

активности и субъектности в обучении детей дошкольного возраста;

адекватного отбора произведений устного народного творчества и их последовательного усложнения с учетом возрастных особенностей  дошкольников.
применения разнообразных видов устного народного творчества в образовательном процессе ДОУ; 

Исходя из цели и гипотезы исследования нами были выделены задачи исследования:

Раскрыть теоретические аспекты речевого развития детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Изучить особенности ‏ㅤречевого развития детей старшего дошкольного возраста 
Раскрыть значение устного народного творчества как средство речевого развития дошкольников.

Провести практическое изучение речевого развития детей дошкольного возраста.

Разработать и апробировать программу, направленную речевое развитие детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Провести панализ ‏результатов опытно-экспериментальной ‏ работы по проблеме исследования.

Методы‏ㅤ исследования.

‏ㅤтеоретические (обобщение, синтез, систематизация, изучение и анализ научной литературы по проблеме исследования; анализ, сравнение; педагогическое моделирование, классификация,); эмпирические
(педагогический эксперимент, изучение результатов деятельности, наблюдение); математические (статистические методы обработки данных эксперимента, педагогическая интерпретация результатов исследования)

Практическая‏ㅤ значимость‏ㅤ исследования ‏ㅤ заключается‏ㅤ в разработке‏ㅤ и‏ㅤ апробации ‏ㅤпрограммы, направленной на речевое развитие детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Представленные материалы будут интересны воспитателям ДОУ, студентам педагогических вузов.
База‏ㅤ исследования: МДОУ № 17 «Солнышко», село Грушевское, Александровского района Ставропольского края.

 Структура‏ㅤ и‏ㅤ объем‏ㅤ работы.‏ㅤ Выпускная‏ㅤ квалификационная‏ㅤ работа‏ㅤ состоит‏ㅤ из:‏ㅤ введения, ‏ㅤ‏ㅤ 2-х‏ㅤ глав,‏ㅤ выводов, заключения,‏ㅤ списка‏ㅤ литературы‏ㅤ и‏ㅤ приложения.

Глава 1. Теоретические подходы к проблеме речевого развития детей дошкольного возраста средствами  устного народного творчества

Проблема речевого развития детей дошкольного возраста в психолого-педагогических исследованиях
Проблема речевого развития детей дошкольного возраста дошкольников является комплексной, так как строиться на данных смежных наук, как психологии и педагогики, так и лингвистики, социолингвистики, психолингвистики и общего языкознания.

В  дошкольном учреждении обучение родному языку происходит в различных видах детской деятельности: через НОД по ознакомлению с явлениями окружающей действительности, с художественной литературой, подготовку и обучение грамоте, а также в процессе самостоятельной игровой, трудовой, художественной деятельности дошкольников в процессе жизнедеятельности. Но, ведущая роль в обучении развитию речи дошкольников, отводится   целенаправленным НОД по речевому развитию и обучению родному языку.

Результаты психолого-педагогических и лингвинистических исследований (Выготский Л.С., Леонтьев А.Н., Эльконин Д.Б., Щерба Л.В., Виноградов В.В., Ушинский К.Д.) обозначили предпосылки комплексного подхода в решении задач речевого развития дошкольников. Научные труды ученых из различных научных направлений, четко показывают значение  речевого развития в социально-коммуникативном становлении личности будущего человека[17;35; 71]. 

Комплексный подход к вопросам речевого развития  и общения  в дошкольной организации характеризуется обогащением и увеличением потенциальных возможностей каждого ребенка в процессе  речевого общения, при этом, нужно отметить, что  полноценное овладение родным языком в максимально сензитивный для этого период, является очень важным.

Нами речевое развитие речи дошкольников рассматривается не только в сфере лингвистики (овладение дошкольниками речевыми навыками – лексическими, грамматическими, фонетическими), но и в коммуникативной сфере,  формирующей основы общения дошкольников со сверстниками и взрослыми (овладение коммуникативными умениями). Поэтому педагогической ведущей задачей выступает не только формирование речевой культуры речи, но и культуры коммуникативной.

Ведущая задача развития речи детей дошкольного возраста заключается в овладении нормами и правилами родного языка, соотносящимися с каждым возрастным этапом, развитие коммуникативных способностей ребенка дошкольного возраста[51].
На основе теоретического анализа мы может констатировать, что речевое развитие в дошкольном возрасте (овладение родным языком) выступает как процесс, многогранный по своей сущности, который  связан органически с интеллектуальным развитием, так как  только развитое мышление человека  (речевое, языковое) соотносится с высшей формой мыслительной деятельности словесно-логическим мышлением. Об огромном значении языка для развития мышления свидетельствует взаимосвязь овладения языком, речевого развития с умственным и познавательным  развитием. Но, не смотря на такую зависимость, взаимосвязь речевого (языкового) и умственного развития дошкольников нужно рассматривать и в обратном направлении – от интеллекта к языку. Представленный подход условно можно назвать как анализ лингвистической  (языковой) функции интеллекта, т.е. выявление влияния интеллекта, деятельности мышления на овладение языком (Сохин А.Ф.) [59].

Очень ярко взаимосвязь речевого и умственного развития дошкольников проявляется в формировании монологической речи, т.е. речи последовательной, логичной и содержательной. Нужно ясно представлять объект повествования (предмет, событие) чтобы рассказать связно о нем, нужно уметь проанализировать, отобрать характерные качества и свойства, установить различные связи между явлениями и предметами. Помимо этого, нужно обладать умениями строить сложные и простые предложения, для связи отдельных предложений и частей высказывания, использовать разнообразные средства,  подбирать более подходящие слова для выражения своей мысли.

Ярко проявляется взаимосвязь речевого и эстетического аспектов в формировании связной речи дошкольников. Связное высказывание отражает уровень умственного, эстетического, эмоционального развития ребенка, свидетельствует о том,  насколько дошкольник владеет грамматическим строем и богатством родного языка.

С решением задач формирования речевой художественной  деятельности так же связано речевое развитие дошкольников как значимая составляющая эстетического воспитания ребенка. Ознакомление дошкольников с выразительными изобразительными средствами литературного произведения (сравнение, эпитеты, метафоры, синонимы и др.) предусматривает научить ребенка пересказу фольклорных и художественных произведений с целью формирования умений строить связное монологическое высказывание, тем самым  обогащая эстетическое восприятие художественных произведений.

Обучение родному языку детей дошкольного возраста  создает условия и для решения задач нравственного воспитания, где  большое значение оказывает содержание художественных произведений и изобразительного искусства. Чтобы рассказать об увиденном или прочитанном грамотно, (индивидуально или коллективно) необходимо сформировать у дошкольников  умение договариваться друг с другом,   помогать друзьям при необходимости или  уметь уступить и т.п.

Формированию этических знаний и нравственных чувств, нравственного поведения дошкольников способствует ознакомление с литературой, пересказ художественных произведений, обучение составлению рассказов из  коллективного опыта.

Таким образом, стержнем полноценного формирования личности ребенка-дошкольника являются полноценное овладение родным языком, развитие языковых способностей.

Высокий уровень развития речи детей дошкольного возраста предполагает[59]:

овладение литературными правилами и нормами русского  языка,

свободное оперирование грамматикой и лексикой при составлении высказываний любого типа и выражении своих мыслей;

умение вступать во взаимодействие  со сверстниками и взрослыми (отвечать, возражать, объяснять, слушать, спрашивать);

знание правил и норм языкового этикета, умение применять его в зависимости от ситуации;

подготовку к обучению чтению и письму (звуковой анализ слова, дифференциация понятий «слово», «предложение», «звук», «буква» и т.д.). 

Многие ученые, изучавшие проблему развития связной речи, строят свои исследования на характеристике, предложенной Рубинштейном С.Л., который дал определение контекстной и ситуативной речи. Ученый указывал, что любая речь для говорящего, передает его мысли и желания, и называется связной речью (в отличие от отдельно зависимого слова, взятого из речевого контекста), но в процессе развития изменяются формы связности. «Связность собственной речи показывает ее адекватность и речевое оформление мысли пишущего или говорящего с точки зрения ее понятливости для читателя и слушателя» [57].

По его мнению, Рубинштейна С.Л., речь, может быть по двум причинам несвязной: первая причина заключается  в том, что возникающие связи не осознаны и не отражают мысль говорившего, вторая причина – кроется в том, что имея преставление в мысли говорящего, такие связи надлежащим образом в его речи не выявлены[57].

Связная речь – это такая речь, которая может быть воспринята на базе своего предметного содержания. Нет надобности специально учитывать ситуацию, в которой она произносится, для понимания такой речи,  здесь из самого контекста все понятно для другого: это контекстная речь. Как подчеркивал Рубинштейн С.Л. А речь ребенка дошкольного возраста,  на начальном периоде становлении характеризуется обратным свойством: такая речь не содержит такого «контекста», связующего смыслового целого, на основе которого осуществляется ее понимание,  следовательно, нужно обращать внимание на конкретную ситуацию, в которой происходит общение ребенка [57]. Если смысловое содержание речи понятно для человека в  конкретной ситуации, то  это речь ситуативная. Ученый не отождествлял ситуативную и контекстную речь по ведущим характеристикам, но и не противопоставлял эти два вида речи, так как  всякая речь подразумевает контекст, и определяется социальной ситуацией. «Всегда находятся во внутренней взаимосвязи и взаимопроникновении ситуативные и контекстные моменты; речь может рассматриваться только о том, какой вид речи в каждом конкретном случае выступает господствующим» [57].

Развитие связная контекстной речи, происходит параллельно с ситуативной, которая не вытесняется новым видом речи и дошкольник, точно так же как и взрослый, применяет в зависимости от содержания различные виды речи, зависящие от содержания взаимообщения. Следовательно, переход к контекстной речи требует связного изложения предмета, за пределами конкретной ситуации, которая предназначено  для обширного круга читателей и слушателей.

Дошкольник в образовательном процессе осваивает различные формы связной контекстной речи,  в зависимости от того, как изменяются содержание и функции речи в ходе развития ребенка (вначале – это ситуативная речь, в последующих этапах – контекстная). Научные труды Лисиной М.И., посвященные изучению развития связной речи у дошкольного возраста, вскрыли особенности ситуативной речи младших дошкольников и позволили выявить определенную закономерность:  виды речевого развития зависят от содержания и отражаются  в различной  степени, и зависят от характера общения, индивидуальных особенностей дошкольников и насколько ребенок знает литературную речь [34].

В начале своего развития детская речь отражает связь с ближайшим окружением, она зарождается в конкретной ситуации, в которой находится ребенок, и напрямую зависит от нее. Но, не смотря на это, такую речь относят к  разговорной речи, выражающая просьбу, желание, вопрос и имеющая направленность на собеседника, т.е. основному содержанию и назначению соответствует ситуативная форма.

В процессе обучения ребенок овладевает контекстной речью, через которую  реализуется потребность в новых формах построения и средствах речевого общения, зависящих от характера общения и содержания речи.

К школьному возрасту происходит овладение письменной речью, основанное на развитие связной речи. Но весомое значение отводится основам устной монологической речи, которые формируются в дошкольном детстве.

Результативность обучения связной речи определяется множеством причин. Прежде всего, социальной средой, обеспечивающей  дошкольнику коммуникативное общение. Если в дошкольном детстве упущены возможности речевого развития ребенка, их очень трудно  восстановить в период школьного обучения.  Следовательно, педагогическая задача состоит в учете условий развивающей среды, в том числе, речевой. Изучая принципы обучения русскому языку Федоренко Л.П., определят: «Для гармонического речевого развития дошкольника, а значит, и для интеллектуального развития и развития его эмоциональной и волевой сферы нужно, чтобы достаточными развивающими возможностями обладала окружающая ребенка речевая среда – в чем и проявляется ее развивающий потенциал» [70].

Активность дошкольника в образовательном процессе,  богатство речи окружающих - все это определяет развивающий потенциал среды, влияющая на общее развитие дошкольников, подготавливает их к школьному обучению.

В психологических исследованиях, в характерной последовательности отмечено взаимодействие речевых умений различной степени сложности. Ситуативная связанность высказываний -  в раннем дошкольном возрасте. Собеседнику, в этом случае,  содержание речи определяется только тем, насколько ребенок знаком с ситуацией, о которой рассказывает. В последующем возрастном периоде возникает контекстная речь, которую возможно при характерных контекстных условиях, понять. Ребенок овладел значительным запасом речевых умений с того момента когда его речь может быть потенциально как внеконтекстной и внеситуативной. 

В дальнейшем процесс речевого развития ребенка дошкольного возраста происходит по нескольким направлениям. Сначала, как подчеркивает Леонтьев А.А., это произвольность речи - это последовательное восприятие дошкольников собственной речи,  в последующем происходит дифференциация ее компонентов. Леонтьев А.А. понимает под произвольностью «способность ребенка осуществлять свою речь в порядке волевого акта» [35].

В дальнейшем, у ребенка развиваются умения произвольного звукового анализа речи, когда возникает перед ребенком задача обучения грамоте. где начинают  закладываться основы свободного умения действовать с синтаксическими единицами, что обеспечивает выбора языковых средств сознательно.

Переход от диалогической речи к разнообразным  формам монологической речи – это  второй путь обогащения речевых умений. Диалогическая речь свернута и эллиптична (в ней многое подразумевается благодаря знанию ситуации обоими собеседниками), так как зачастую  ситуативна и контекстна;  она  мало организована, непроизвольна, реактивна; зачастую возникают шаблоны и клише, привычные реплики и сочетания слов. Поэтому, диалогическую речь можно назвать элементарной, в отличие от других видов речи.

Развернутый вид речи  - монологическая речь, которая отличается  произвольностью: говорящий выбирает для содержания адекватную языковую форму и строит на этой основе свое высказывание, чтобы  выразить содержание. Организованный вид речи  - это тоже  монологическая речь, где  говорящий всю свою речь, весь монолог программирует как целое, а не только  отдельные свои  высказывания [29].

Все вышеизложенное обозначает проблему формирования у ребенка в недрах диалогической речи монологического связного высказывания, что является ведущей  педагогической задачей при  изучении речевого связного высказывания ребенка дошкольного возраста.

Подчеркнем, что понятия «диалогическая» и «монологическая» в рассмотрении проблемы развитии связной речи выступают ведущими. Учеными диалогическая речь раскрывается как первоестественная форма коммуникативного общения, выстраивающаяся на обмене высказываниями и раскрывающаяся в  характерных  формах (пояснение, распространение, вопрос, возражение, ответ, добавление, этикетные формы и конструирование связных реплик (по лингвистической энциклопедии)). 

Считаем целесообразным раскрыть с точки зрения  психологии, лингвистики, психолингвистики особенности подходов к диалогической речи, раскрыв ее характеристики, важные для понимания развития \данной  речевой формы в период дошкольного возраста.

Якубинский Л.П., предлагал учитывать условия, формы и цели общения рассматривая функциональное многообразие речи. Ученый констатировал, что от формы человеческих взаимодействий (непосредственной и посредственной, которую чаще называют опосредованной в настоящее время) зависит форма речевого высказывания. Почти всегда диалогическая форма коммуникативного общения объединяется с непосредственной формой общения[73].  

Считаем нецелесообразным, в рамках исследования,  не рассматривать  все формы диалога и монолога («ложный диалог», и «монологический диалог» и другие виды диалоговых форм, когда диалог выступает как обмен монологом и т.д.), а обозначить только значение жестов и мимики, как проявления интонации и эмоционального углубления значения слов или же желание  показать его противоположный характер.  Якубинский Л.П. указывал: «Жесты и мимика, выступают как спутники любого реагирования человека, могут быть постоянными и могучими сообщающими средствами». Ученый так же указывал,  что «Диалог, это, не только взаимообмен вопросами и ответами, но и проявление любой возможности недоговаривания, или высказывания неполного, не использование мобилизации всех тех слов, которые должны были использованы для нахождения мыслительного  комплекса при организации монологической речи.», проводя сравнительный анализ  диалогической и монологической речи, и такого показателя, как сложность речи [73].

Определенную композиционную сложность представляет собой, монолог, относящийся   особенно к письменной монологической речи. Бахтин М.М., подчеркивая отличие монолога от единиц языка (слова и предложения),  раскрывая высказывание как единицу речевого общения, уточняя при этом, многогранность речевого процесса общения: «Нужно отметить, что тот кто случает, воспринимает и понимает значение (языковое) речи, занимает одновременно активную ответную позицию по отношению к ней: с ней соглашается или не соглашается (частично или полностью), дополняет ее, готовится к выполнению и т.п.; и такая реакция того кто случает, на протяжении всего процесса слушания и понимания формируется... Любое принятие живой речи и высказывания активно носит ответный характер (но весьма различной бывает степень этой активности); любое восприятие чревато ответом..." [8].

Бахтин М.М. , называя  диалог классической формой речевого общения, отмечает, что не может принимать различный  характер и различные отношения связности реплик в зависимости от ситуаций и условий общения: утверждение–возражение, предложение–согласие, вопрос–ответ. По мнению ученого, обозначенные  отношения не подвластны грамматикализации, и не могут быть применены внутри высказывания между единицами языка [8].

Эльконин Д.Б. обозначая, что диалогическая речевая форма ребенка в дошкольном возрасте соотносится в ведущих компонентах, с деятельностью взрослого и  подчеркивал: «Активное овладение грамматическим строем родного языка происходит на основе диалогической речи». Ученый так же отмечал, что «в пределах диалогической речевой формы детская речь приобретает связный характер и может содействовать выражению многих отношений», анализируя этапы грамматического строя родного языка, усвоенные ребенком дошкольного возраста[72].

Особенности диалоговых и монологовых форм речи, их общие черты, выделяют  исследователи,  сопоставляя эти речевые формы. Так, Ушакова О.С..утверждает, что в основе литературного языка лежит монолог, так как он есть в зачатке само художественное произведение. По мнению ученого, диалог «состоит из двух общающихся между собой индивидов и их взаимных реакций, иногда спонтанно проявляющихся, обозначенных ситуацией или высказываниями собеседника». Как организованную систему облеченных в словесную форму мыслей, рассматривал ученый, монолог, выступающий преднамеренным воздействием на окружающих, следовательно, монологу нужно учиться монологу. Ушакова О.С. уточняет, что не каждый человек с литературным дарованием способен к монологу в малокультурной среде, значительное количество людей не могут рассказать что-либо [68].

Хочется указать, что имеются совершенно разные  структуры диалога (реплик) и монолога (литературного языка). Реплики не характеризуются  сложными предложениями, зачастую в них проявляются фонетические сокращения, внеситуативно проявляющиеся формообразования и не часто используемые словообразования, словоупотребления, что приводит к нарушению  синтаксических норм. Благодаря не полному контролю при спонтанном диалоге сознания происходят все перечисленные нарушения, которые  не свойственны монологической речи: так как ее реализация осуществляется через традиционные формы, что и определяет ее основное организующее начало.

Как  отмечает в своих наблюдениях Щерба Л.В., что все изменения языка, осуществляются и накапливаются на основе разговорной речи, переходящей затем в форму монолога.  В разговорной речи отступления от нормы не страшны, так как собеседник их может не заметить, что отличает разговорную речь от монологической, где не допустимы такие отступления. При диалогической форме общения в разговоре участвуют как минимум два человека, понимающие друг друга.  Большинству людей чаще всего адресуется монолог, поэтому говорящий выстраивает свою речь на основе литературного языка [3].

Такое явление можно наблюдать и в дошкольном возрасте, когда  общаются дошкольники между собой, в их разговоре, возможно, уловить разнообразные отклонения от норм и сокращения, употребление просторечных (разговорных) слов. Но когда воспитатель предлагает описать картину   или рассказать о прочитанном произведении, дошкольники стараются применять литературный язык.

Хочется показать научные взгляды разных исследователей на значение в развитии речи взрослых диалога и монолога. Сиротинина О.Б.  в своем пособии, посвящает несколько глав, описанию норм русской разговорной речи, показывая ее отличие от норм письменной речи литературного языка и формы устной речи  - официальной (публичной) речи, раскрывая  особенности русской разговорной современной речи. Ученый указывает, что «по интонационному рисунку и порядку слов монологическая устная речь приближена более  к письменной речи, чем к диалогической устной», потому что способствует этому сама логика повествования монолога. Ольга Борисовка так же дает понять, что монологическая устная речь разговорного стиля редко встречается, и отражает  внешнюю монологичность, даже если рассказывается о каком-то событии и слушателем не прерывается (повествование осуществляется от одного человека). В представленных «монологах» повествующий ожидает непосредственной реакции слушателей (вопросы, возражения, подтверждения), используя при этом, мимику и жесты, что роднит ее с  речью диалогической. Она так же указывает, что настоящая монологическая речь несовместима практически с условиями проявления разговорной речи, потому что  указанная особенность может возникнуть при декларировании на собрании, во время лекции, когда говорящий не продумывает каждую фразу с учетом замедленной реакции слушателей, чего невозможно переспросить и  потому высказывается четко, более полно. С точки содержательной точки зрения, и выразительных средств такая речь более продуманна всегда, так как рассчитана на сообщение, а не  на общение [56].

Такой подход к дифференциации диалогической и монологической речи можно найти и в других научных подходах. Так, например,  рассматривая общую характеристику функциональных стилей, их взаимосвязь и взаимоотношения Васильева А.Н.,  указывает, что по происхождению диалог первичен: как обмен сигналами родилась речь, это проявление реакции человека  на окружающую ситуацию; ученый выделяет в этих видах речи компоненты, которые раскрывают их содержание [3].

В монологе она выделяет два компонента: предмет речи и субъект речи, реализуемый в субъектном сознании. Обычно пассивными компонентами  выступают окружающая действительность и человек, к которому обращаются, что отражает важность  речевого оформления монолога, так как речевой эскиз выстраивается в сознании, имеет свой выход и обоснованную аргументацию. Задача определяется тем, чтобы подвести говорящего к такому выводу, т.е. может быть доказан. Поэтому «монологу присущи характерные  черты речевой организованности (логическая последовательность речевой мысли и формы, ее выражающей, ограниченность произвольных субъективных привнесений стройность композиции» [3].

В диалоге,  «активно проявляются три, иногда и четыре компонента: два собеседника, предмет, отраженный в их сознании и обстоятельства, в которых происходит диалог», как  подчеркивает Васильева А.Н. [3].

Сознанием и волей двух разных лиц, зарождается  речь в обозначенном нами случае, а не только  одного человека, так как содержание диалога зависит именно от обоих собеседников, и каждый из которых, попеременно, или в отдельности обогащает диалог. Окружающая действительность так же может вмешиваться в  диалоговое взаимодействие. Мысль может содержать включения, возвращаться назад, обрываться, отклоняться в сторону. Форму изложения говорившему обрабатывать некогда, зачастую на характеризуется небрежностью. Из всего вышеизложенного нами делается вывод о том, что стимулирует использование форм и приемов книжной речи монолог, а диалог – это активизации разговорной деятельности.

Вместе с тем Васильева А.Н. указывает, что существует и научный диалог, и разговорный монолог. «Значимо только то, что в научной официальной речи превращается диалог в сериацию маленьких монологов, и почти всегда «диалогичен» разговорный монолог: говорящий мысленно дискутирует с воображаемым, или с самим собой, не имея реального собеседника» [3].

Все эти взгляды на развитие монологической и диалогической речи необходимы для понимания становления связной речи у дошкольников. В этой связи уместно вспомнить тезис Леонтьева А.А. о том, что коммуникативному употреблению речи предшествует ее использование для регулирования и планирования действий (в различных видах деятельности). Ученый выделяет, что соотношение диалогической и монологической речи представляет собой особую проблему[35].

Ребенок учится произвольности своего высказывания, и в процессе диалога у него формируется важное умение следить за логикой своего повествования. На это надо больше обращать внимание именно в дошкольном возрасте.

Диалог предшествует монологу у маленького ребенка; так как он отражает социальную первостепенную значимость для дошкольника. Как указывает Леонтьев А.А, умения монологические речевые умения крайне поздно формируются. На первичную роль диалога в монологической речи указывают многие ученые. Самое важное – объяснить, как влияет на дальнейшее развитие ребенка правильное обучение диалогической речи в раннем возрасте, где зарождается  и развивается монологическая речь[35].

Устная речь является, первичной формой существования языка, как уже уточнялось ранее. Две основные формы: устную и письменную имеет русский литературный язык. Как одна из важнейших задач для дальнейшего развития письменной речи рассматривается в дошкольном возрасте развитие устной речи.

Выготский Л.С. высказывал интересное предположение о взаимосвязи устной и письменной речи. Ученый подчеркивал, что речевая мотивация, предопределяет развитие этой деятельности. Так, «на всем протяжении младенческого возраста развивается потребность в речевом общении и выступает важнейшей предпосылкой для появления осмысленного первого словесного опыта. Если не созрела такая потребность, возникает и задержка речевого развития». Ребенок к началу обучения в школе не осознает потребности в письменной речи, и не понимает, зачем ему нужна такая  новая речевая функция[18].

Далее, Выготский Л.С. обозначая характеристики письменной речи, выделил присущие ей качества (произвольность, преднамеренность и сознательность). Ученый указывал, что предшествует внутренней речи развитие внешней речи, а после внутренней речи, появляется письменная речь, как реальный ход эволюционного развивающегося процесса. «Максимально свернутая, сокращенная, стенографическая речь  - это есть речь внутренняя, а максимально развернутая, формально более даже законченная, чем устная  - это есть речь письменная»[18].

По мнению Выготского Л.С. с проблемой обучения, которое  «всегда идет впереди развития», связана теория соотношения актуального развития и умственного возраста. Как подчеркивал ученый, нужно помнить и учитывать  «не только созревшие, но и созревающие функции, не только актуальный уровень, но и зону ближайшего развития» ребенка дошкольного возраста [18].

Очень значимым выступает тезис Л.С. Выготского о сензитивности периодов  обучения, на которые оказывают влияние характерные условия, где не завершены еще соответствующие циклы развития. Так, вызывает к жизни развитие новых функций обучение письменной речи, которая  заставляет ребенка подниматься выше самого себя[18]. 

Таким образом, теоретический анализ показал важное значение в развитии личности речевого развития на уровне психолого-педагогических, лингвинистических и др. исследований. Поэтому задача ДОУ состоит в организации целенаправленной, систематической работы по развитию речи дошкольников.

Особенности речевого развития детей старшего дошкольного возраста
Приоритетные задачи речевого развития речи детей дошкольного возраста отражены в Примерной и основной образовательной программе и целевых ориентирах дошкольного образования, определенных ФГОС ДО,  к которым относятся: формирование ЗКР, лексического  и грамматического словаря, связной и диалогической речи, построение развернутого высказывания. Эти задачи являются первостепенными на протяжении всего дошкольного периода и  усложняются в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей дошкольников, в соответствии, с чем изменяются и методы и технологии речевой работы с дошкольниками. Всем, кто работает с дошкольниками необходимо учитывать, значительный спектр проблем, при решении задач речевого развития. Вот некоторые из них, которые мы считаем необходимым рассмотреть[55].
Развитие связной речи[21]
Эта задача отражает работу в двух направлениях - развитие диалогической и монологической форм речи.
Сменой высказываний двух или нескольких (полилог) говорящих на тему характеризуется диалог, связанный с конкретной ситуацией. Многочисленная разновидность побудительных (просьба, требование), вопросительных, повествовательных предложений, отражающие  минимальную синтаксическую сложность с применением частиц, отражены в диалоге, а  жестами и мимикой усиливаются языковые средства. 
Умение выстраивать диалог (спрашивать, отвечать, объяснять, просить, подавать реплику), пользоваться разнообразными языковыми средствами в соответствии с ситуацией, нужно развивать у дошкольников. С этой целью применяются самые разнообразные темы, по которым выстраивается  беседа, ориентированная на реальную жизнь дошкольника в семье, в ДОУ, на его отношениями со сверстниками и ближайшим окружением, на его интересы и впечатления. Умение слушать собеседника развивается только в диалоге, где ребенок учится отвечать и задавать вопросы, в зависимости от ситуации. Для развития монологической речи необходимы все перечисленные навыки и умения. 
Развитие монологической речи[21]
 Элементарные знания о структуре текста (начало, середина, конец) нужно формировать у дошкольников, с опорой на представления о связях между предложениями и структурными частями высказывания  при обучении построению развернутого высказывания. Одним из ведущих условий формирования речевого связного высказывания выступает конкретно этот показатель (средства связи между предложениями).
Наиболее типичные варианты соединения фраз существуют в каждом законченном высказывании и  самым распространенным способом соединения предложений выступает цепная связь. Выделим основные характеристики таких связей: первое – это наличие местоимения (Прибежал зайчик. Он любит морковку), второе – это лексический повтор (Зайчик прыгает. Зайчику холодно), и третье  - это синонимическая замена (Зайчик скачет. Котенок веселится).
Более гибкой и разнообразной делает речь цепная связь, потому что овладевая таким способом, дошкольник обучается часто использовать в речи повторения одного и того же слова. Так же при  помощи  параллельной связи могут соединяться предложения, а так же сопоставляться и противопоставляться (Подул сильный ветер. Лиса спряталась в норе).
Нужно развивать умения у дошкольников раскрывать рассматриваемую тему  при построении связных текстов и не упускать основную мысль высказывания, учиться придумывать  тексту название.

Интонация играет большую роль в формировании связного высказывания, следовательно, оформлению структурного единства и смысловой законченности текста в целом способствуют сформированные умения правильно использовать интонацию отдельного предложения. Можно выделить такие типы высказываний, как  описание, повествование, рассуждение,  по способу передачи информации или способу изложения. Рассмотрим каждый из них более детально[26].
Описание – это определенный текст, начинающийся с основного тезиса, отражающего и называющего объект или предмет; после начинается перечисление свойств, действий, признаков, качеств; итоговая фраза завершает описание, и дает всему высказыванию оценку  и показывает лично отношение к нему. Описание характеризуется мягкой структурой, статичностью, дающей право переставлять и варьировать местами его компоненты.
Метод «лучевой связи» используется для текстов-описаний, характеризующийся названием объекта, а в дальнейшем, определение основных характеристик предмета, как «лучиков», нанизанных на предмет. Детей дошкольного возраста обучают описанию предмета,  игрушки, картинки, личного рисунка или замысла, явлений природы, людей и животных. Сформировать у дошкольников элементарные представления о структуре и функциях описательного текста поможет обучение построению текстов-описаний.
Повествование – это развернутое во времени развитие сюжета, которое служит для передачи развивающегося действия или изменившегося предмета, включающего разнообразные  события, следующие друг за другом (сценки, картины)[21]
Перестановка элементов повествования может повлечь за собой нарушение последовательность изложения событий, так как  структура повествования намного жестче, чем в описании. Схема повествования представлена - это началом, серединой, концовкой (завязка, кульминация, развязка).
Обучению детей различным  способам формулирования зачинов (слова однажды, как-то раз, может быть указано место и (или) время события, действия) отводится в построении повествования важная роль. Так же самые разнообразные лексические и грамматические средства, высказывания используются в повествовании.  Особенно это относится к глаголам, выстраивающие последовательность действий и событий.
Различные  типы повествовательных текстов могут составлять дети дошкольного возраста: сказочные истории, рассказы по картине (по серии сюжетных картин), реалистические рассказы [21]
Умение анализировать структуру художественного текста и переносить усвоенные навыки в самостоятельное словесное творчество развивает у детей работа над формированием представлений о структуре повествовательного текста.

Рассуждение - это включающий причинно-следственные конструкции, вопросы, оценку текс, который  содержит тезисы (начальное предложение), доказательства выдвинутого положения и выводы, который из него следуют[21].
Структура рассуждения, так же как и описания, жесткой не является: в разной последовательности могут предоставляться доказательства выдвинутого тезиса; может быть сделано несколько выводов или один обобщенный;  могут доказываться не одно, а несколько положений.
Умения логически рассуждать, объяснять, доказывать, делать выводы, обобщать высказанное, являются важными, поэтому нужно  особенно показать значимость развития у дошкольников этих практических умений, которые развиваются  на основе рассуждений.
Обозначенные речевые высказывания встречаются в монологических высказываниях детей дошкольного возраста в смешанном (контаминированном) виде, когда включаются в повествование элементы описания (рассуждения) и наоборот.
В различных  типах таких  и формах работы, как беседа, анализ (оценка) собственного и чужого текста, составление плана и рассказ по нему, использование схемы (модели) текста и разного рода упражнения осуществляется обучение составлению связных текстов.
Развитие лексической стороны речи[21]
Слово выступает значимой языковой единицей служащей для называния предметов, процессов, свойств. Поэтому одной из важнейших в общей системе работы по развитию речи выступает работа над словом.
Необходимым  условием  освоения грамматического строя языка, развития монологической связной речи, формирования ЗКР является овладение лексическим запасом родного языка.
Значение слова выступает  характерным его свойством как языковой единицы. На протяжении многих лет у человека развивается понимание значений многообразия слов, поэтому дошкольников  нужно познакомить с разнообразными  значениями одного и того же слова, обеспечивающее его использования и семантическую точность. Развитое у ребенка умение употреблять словами и словосочетаниями в соответствии с контекстом, с речевой ситуацией создает условия для формирования умений демократично отбирать речевые средства,  выстраивая связное высказывание, применять слова свободно и умело их связывать по смыслу.
Мы приходим  к  такому выводу, что дошкольники усваивают при ознакомлении с окружающей их действительностью словесные обозначения (наименования) предметов. Но стоит отметить, что лексический потенциал детей нуждается не только в количественных изменениях, но и в качественном совершенствовании (семантическая точность употребления синонимов, антонимов, многозначных слов, понимание переносных значений, уточнение значений слов).
В процессе работы над словами ребенка учат устанавливать ассоциативные связи, способствующие тому, что слово усваивается детьми быстрее, если осуществлять обучение употреблению этого слова на основе связи с его смысловым значением. 
Принцип объединения слов в тематические группы очень важен при формировании словаря у дошкольников. Языковые единицы между собой связаны, и друг от друга зависят. Семантическим полем, которое располагается вокруг ядра выступает совокупность слов, представляющих тематический ряд.  Например, слово игла имеет много значений:  если оно обозначает «лист хвойного дерева», то рассматривает определенное  тематическое поле: дерево – ствол – ветки – хвоя – зеленая – пушистая, растет – опадает. В значении слова «игла для шитья» содержание семантического поля изменяется: шить – зашивать – вышивать – платье – рубашку – узор – острая – тупая и т.д.[9].
Главными задачами  развития словаря являются: обогащение, расширение, активизация, обогащение  лексического запаса, через  введение в речевое сознание дошкольников тематических слов, синонимических рядов, антонимических пар, многозначных слов.
Работая с дошкольниками над синонимами (подбор слов, близких по своему значению) нужно учитывать сочетание работы по усвоению тематических групп слов (глаголы движения: идти, шагать, плестись, брести и т.д.; глаголы, обозначающие речь: сказал, спросил, ответил, закричал)[9].
Организация работы над антонимами (словами с противоположным значением) осуществляется с дошкольниками через составление предложений и словосочетаний. Можно предложить находить антонимы в поговорках и пословицах. Умение подбирать антонимы к многозначным словам способствует расширению представлений у дошкольников  о слове, помогает уточнять его значение. Дети более глубоко учатся понимать многозначность слов (ветхий - старый дом, рванное -  старое платье, давний  - старый друг), подбирая словосочетания со словами противоположного значения[7].
Многозначность слов можно раскрыть на  хорошо знакомых примерах, в словах, имеющих предметное значение (ручка, игла, молния, спинка, ножка).
Обучаясь составлению предложений с использованием многозначных слов, дошкольники называют, на какое значение другого слова они опираются. Данный вид работы может происходить по нескольким направлениям: сначала дети учатся называть слова и подбирать к ним признаки и действия – составлять словосочетания, потом предложения и как итог – применять многозначные слова в монологической речи.
В процессе обогащения лексического словаря (и при решении других задач речевого развития) нужно  добиваться реализации таких речевых качеств, как правильность, выразительность, точность, связность.
Подводя итог вышеизложенного, мы приходим к выводу о необходимости выработки у дошкольников умения подбирать различные лексические средства для своего высказывания, отражающие смысл говорящего. При организации словарной работы необходимо обращать внимание на[7]:
1) построение планирования на основе тематического принципа организации лексики;
2) учет семантического аспекта (ознакомление ребенка со значением слова);
3) объединения слов на основании ассоциативного метода .
Все разнообразие лексической работы должно строиться на основе словесных игр, упражнений, творческих заданий  и их взаимодействии  с речевыми задачами из других образовательных областей.
Формирование грамматического строя речи
Навыки образования и употребления, грамматических форм ребенок приобретает в процессе освоения речи. У дошкольников процесс формирования грамматического строя речи заключается в работе над морфологией (изменение слов по родам, числам, падежам), словообразованием (образование на базе другого нового слова при помощи специальных средств), синтаксисом (построение сложных и простых предложений). 

Почти все грамматические формы включает морфологический строй речи дошкольников (за исключением некоторых); который усложняется с возрастом ребенка. Значительное место в речевом развитии дошкольников  отводится существительным и глаголам, но нужно помнить, что поступательный процесс речевого развития усложняет и обогащает его речевое развитие употреблением других частей речи (прилагательных, наречий, числительных, местоимений).
Именами существительными обозначаются предметы, вещи, люди, животные, отвлеченные свойства, которые  представлены грамматическими категориями рода, числа и падежа (этим они и различаются). Дошкольников нужно упражнять в правильном употреблении падежных форм (особенно в форме родительного падежа множественного числа – слив, апельсинов, карандашей).
Существительное является одним из важнейших компонентов в предложении, и согласуется в роде, числе и падеже с прилагательным, и с глаголами координируется. Дошкольникам необходимо показать различные способы согласования существительного с глаголами и прилагательными.
Глагол обозначает состояние предмета или действие, изменяется по лицам, числам, временам, родам и наклонениям, различается по виду (совершенный и несовершенный).
Дошкольники должны уметь правильно использовать глаголы в форме первого, второго и третьего лица множественного и единственного числа (я хочу, ты хочешь, вы хотите, мы хотим, они хотят); правильно употреблять категорию рода, соотносить действия и предметы женского (девочка сказала), мужского (мальчик читал) или среднего (солнце сияло) рода с глаголами в форме прошедшего времени.
Владение дошкольниками различными  формами и категориями глаголов способствует построению многообразия типов предложений[7].
Имя прилагательное обозначает признак предмета и выражает в грамматических категориях рода, числа, падежа такое значение.
Дошкольников нужно познакомить с полными и краткими прилагательными (веселый, весел, весела, веселы), со степенями сравнения прилагательных (добр – добрее, тихий – тише); согласованием существительного и прилагательного в роде, числе, падеже,.
Дети дошкольного возраста овладевают умениями употреблять в своей речи и другие части речи в процессе обучения: местоимения, наречия, союзы, предлоги.

Словообразование – это умение   образовывать слова на базе других однокоренных слов, которыми они мотивированы (т.е. выводятся из него по смыслу и по форме), при помощи аффиксов (окончания, приставки, суффиксы)[2].
Можно представить многообразные способы словообразования: суффиксальный (учить – учитель), префиксальный (писать – переписать), смешанный (застольный; разбежаться).

Практическое изучение данного вопроса показало  возможность развития у дошкольников умения подбирать исходные слова и словообразовательное ядро (снег – снежинка, снежный – снеговик, подснежник), которое помогает дошкольникам научиться правильно, употреблять,  и называть направления действий (ехал – поехал – выехал);  детенышей животных (зайчонок, лисенок); предметов посуды (сахарница, конфетчица),  и т.д.

Синтаксис -  это обучение  способам объединения слов в словосочетания и различные типы предложений (простые и сложные), которые можно разделить на  повествовательные, вопросительные и побудительные в зависимости от цели сообщения. Такая эмоциональная окрашенность, проявляющаяся в характерной интонации, поможет любое предложение сделать восклицательным[2].

Дошкольников нужно научить умению продумывать словосочетания, и связывать слова в предложения правильно.

В «ситуации письменной речи» проводится формирование сложных синтаксических конструкций через детские высказывания, когда взрослый записывает его текст, а  ребенок его диктует[2].

Психолого-педагогические исследования обращают внимание педагогических работников на необходимость уделять внимание использованию упражнений, направленных на обучение дошкольников применять правильный порядок слов, избегая повторения одинаковых речевых конструкций.

Очень большое значение имеет, формирование у ребенка дошкольного возраста  элементарных представлений о правильном применении лексики в предложениях разных типов и  структуре предложения. С этой целью, ребенок дошкольного возраста должен усвоить различные формы соединения слов в предложении, разнообразные грамматические и смысловые связи, возникающие  между словами и развивать способность оформлять предложение интонационно.

Следовательно, умение оперировать синтаксическими единицами, закладывается в процессе формирования грамматического строя речи, что  обеспечивает сознательный выбор речевых средств в реальных условиях взаимообщения и в процессе реализации монологического связного высказывания.

Развитие звуковой стороны речи[21]
Овладевая звуковыми средствами языка, ребенок опирается на речевой слух (способность слышать, распознавать фонологические средства языка).

Линейные звуковые единицы – звук – слог – слово – фраза – текст –характеризуются самостоятельной протяженностью, идут друг за другом. Параллельно с ними проявляются просодические единицы: словесное ударение, интонация (мелодика речи, сила голоса, темп и тембр речи).

Практическое овладение языковыми средствами основано на умении правильно воспроизводить все звуковые единицы родного языка и различать на слух, что предполагает систематичность работы по формированию звукопроизношения у дошкольников.

Значимым средствами выразительности звуковой стороны речи является тон, тембр, паузы, разные типы ударений, поэтому  очень важно, научить дошкольников правильно применять интонацию, выстраивать интонационный конструктор высказывания, передовая его эмоциональные особенности и смысловое значение. Формирование умений правильно применять темп, громкостью произношения в зависимости от контекста, отчетливо произносить звуки, слова, фразы, предложения (дикция) происходит параллельно с этим процессом.

Педагог, формируя у дошкольников внимание к интонационной стороне речи, воспитывает его речевой слух, чувство тембра и ритма, ощущение силы звука, что   оказывает дальнейшее влияние на развитие музыкального слуха.

Работа над интонационно - звуковой речевой выразительностью направлена на формирование у дошкольников умения  выражать голосом собственное отношение к высказыванию, голосом повышая или понижая его в соответствии ситуацией, подчеркивая произносимый текст логически и эмоционально.  С этой целью наиболее часто применяются целевые задания. Именно такие умения нужны дошкольникам при построении связных высказываний различных типов – повествования, описания, рассуждения, выстроенных на основе различного интонационного оформления.

Следует,  обучить дошкольников, учитывая характерные высказывания целям и условиям коммуникации,  развивая звуковую сторону речи, в зависимости от предмета, темы высказывания и от слушателей.

Уместной должна быть громкость речи, а соответствовать окружающей обстановке и цели высказывания должна скорость речи. Плавность выступает важным показателем хорошей, правильной речи.

Таким образом, проведенный теоретический анализ показал, что в основе формирования связной речи ребенка дошкольного возраста лежит обучающий процесс, направленный на развитие умений применять различные средства связи (между словами, предложениями, частями текста), формирование представлений о структуре различных видов текстов                           (описание, повествование, рассуждение). В формировании ЗКР нужно уделять более пристальное внимание организации работы по интонационной выразительности, темпу, дикции и плавностью изложения высказывания, потому что становление связной речи базируется на этих умениях.

Развитие образной речи[21].

Составной частью воспитания культуры речи в широком смысле этого слова выступает развитие образной речи. Под культурой речи нами понимается соблюдение норм литературного языка, умение передавать собственные мысли, чувства, представления на основе целей и назначения содержательно, грамматически правильно, точно и выразительного высказывания.

Условием образности и  непосредственности живой речи является воспитание  у дошкольников интереса к богатству языка, формирование умений применять самые разнообразные выразительные средства в речи.

Произведения художественной литературы и устного народного творчества, в том числе и малых фольклорных форм (пословицы, поговорки, загадки, потешки, считалки) являются важнейшими источниками развития выразительности детской речи.  Художественная литература и фольклор – это виды искусства, сопровождающие ребенка с момента его рождения.

Образность является важной характеристикой разных сторон речи. Составной частью, которой выступает лексическая речевая сторона как работа над смысловой стороной слова, которая  содействует  ребенку в употреблении точных по смыслу и выразительности слов или словосочетаний применительно к  создавшимся условиям.

Также очень важен грамматический аспект образности течи, так как, применяя различные  стилистические средства (порядок слов, построение разных типов предложений), дошкольник выстраивает личное высказывание одновременно выразительно и грамматически правильно[58].

Звуковое оформление текста (интонационная выразительность, правильно выбранный темп, дикция) включает фонетическая сторона, что определяет эмоциональное воздействие речи на слушателей во многом.

Таким образом, на развитие самостоятельного словесного творчества ребенка дошкольного возраста оказывает значительное влияние развитие всех речевых сторон, которое проявляется у ребенка в разнообразных жанрах – сочинение сказок, рассказов, стихов, потешек, загадок.

Устное народное творчество как средство речевого развития детей дошкольного возраста
Устное народное творчество включает  в себя разнообразное количество жанров (потешки, частушки, колыбельные песни, сказки, пословицы, поговорки, прибаутки  и т.д.)  и рассматривается как культурное (национальное,  мировое) богатство страны. 

Устное народное творчество - это критерий таланта и способностей человечества. Как отмечает Лихачев Д.С., этот критерий зависит «заложенной памяти»[7].

Ориентируясь на культурно-историческую теорию Выготского Л.С. , а так же  идею социального наследования психики народный фольклор рассматривается как система социального наследования. Фольклор это не только средство развития родного языка, но и, условие понимания его красоты, лаконичности, приобщения к национальной культуре. Устное народное творчество вбирает в себя накопленный человечеством опыт, раскрывает  формы социального сознания, большой объем информации, преемственность между настоящим, прошлым и будущим. Как утверждает Силин В.Б., устное народное творчество - «универсальное средство социализации, средство присвоения социальных ценностей» [18].

Вот поэтому многочисленные  научные труды посвящены проблеме применения устного народного творчества в работе с дошкольниками (Водовозова Е.Н., Карпинская Н.С., Соловьева О.И., Тихеева Е.И., Усова А.Б., Флерина Е.А. и др.) [64].

Устное народное творчество – это  вид народного искусства, синтетичный по своему характеру и синкретичный по своей природе, связанное  с трудовой деятельностью человека и отражающее материально-духовную  культуру[1].

Так же у народного фольклора  сохраняется мифопоэтическое чувство мира, что позволяет  рассматривать его  в тесной связи с другими видами народного творчества  (музыкальным фольклором, декоративно-прикладным творчеством), а не как самостоятельный жанр. Применение народного фольклора в образовательном процессе ДОУ, требует включения всех разнообразных жанров устного народного творчества и комплексного подхода к решению задач речевого развития дошкольников.  

Устное народное творчество  можно отнести к средствам народной педагогики. Как показывают научные исследования Виноградова Г.С.,  занимающегося значением народных жанров, у народа имеются ценностные представления, системы взглядов на жизнь, на воспитание и обучение подрастающего поколения, комплекс средств  и путей воздействия на ребенка. Единство и их взаимопроникновение  и есть содержание народной педагогики. Данные работы ученого остаются лучшими в мире науки по исследуемому нами вопросу.

Великие ученые филологии 20 века  Афанасьев А.Н., Снегирев И.М., Шейн П.В.  являются основоположниками изучения  национальных особенностей русского народа, его неограниченных творческих возможностей, где немаловажное место отводится значению устного народного творчества  [2].

В сборнике «Пословицы русского народа» Даль В.И. важное место отводил скороговоркам, загадкам, игровым приговорам, считалкам, и пытался в научный оборот ввести терминологию, взятую из недр фольклора. С научной точки зрения примечательными будут исследования в области народного фольклора  Кудрявцева В.Ф., Можаровского А.Ф. и Покровского Е.А. [7]. 

Многие фольклористы, этнографы, педагоги, литераторы долгое время синтезировали и исследовали народное творчество. В научных записях Серебренникова В.Н. содержится 1000 примеров устного народного творчества (загадки, пословицы, прибаутки, заклички и др.). Сокровищницей культурного наследия страны является сборник его трудов  «Меткое слово. Песни. Сказки».

Аникин В.П., который является собирателем  русского фольклора, отмечал: «... Детский фольклор - это синтез поэтического народного слова и движения!» [7].

В начале двадцатого века философ Ильин И.А.  в своем труде «Спасение в качестве» указывал, что «у русского народа есть только один исход и одно спасение - возвращение к его культуре и качеству», которое ученый  видел в воспитании, формировании духовно-нравственных ценностей личности.  Ученый утверждал, что «образование без воспитания, - дело опасное и ложное, которое  создает людей полуобразованных, сомнительных и заносчивых, спорщиков тщеславных, карьеристов беззастенчивых и напористых: вооружает противодуховные силы; развязывает и поощряет в человеке «волка» [31]. 

Творчество народа выступает важной частью культурного опыта личности, ценностью которого  является уникальное объединение в произведениях устного народного творчества возможностей импровизации и традиционного опыта.

В своем  произведении «Красна изба...» Тихонова М.В. и Смирнова Н.С. раскрывают подходы к созданию специальной среды в ДОУ, которая помогает дошкольникам  окунуться в мир русской народной сказки, попрактиковаться с народной утварью, выстроить  игровую самостоятельную деятельность[31].

В методическом пособии «На золотом крыльце сидели...» автора Федеровой Г.П.  показано, что все жанры устного народного творчества можно представить дошкольникам виде присущего им вида деятельности – игры, например, обязательно обыгрывать вместе с ребенком прибаутку [31]. В пособии все фольклорные произведения связаны с интересными, полезными и разнообразными для дошкольников движениями, удовлетворяющие  его естественные потребности в двигательной деятельности.

Раскроем  жанровое разнообразие  произведений устного народного творчества и их значение  в речевом развитии детей дошкольного возраста.

Дети дошкольного возраст очень любят сказки.  с которой ребенок знакомиться с самого момента рождения, которые рассказывает ему его близкие (мама, бабушка) и вместе с ними он учиться сопереживать и понимать чувства других людей. 

Русская народная сказка обладает богатством содержания, проявляющееся   в художественной насыщенности речи средствами выразительности языка  (сравнения, эпитеты, синонимы, антонимы и др.), например, красна девица, ясный сокол, травяной мешок и т.д., использующиеся дошкольниками в своей речи, тем самым обогащая ее,  способствуя развитию языкового творчества ребенка, формированию нравственно-эстетических эталонов через содержание русских народных сказок. Благодаря сказки ребенок попадает в различные воображаемые ситуации, и учиться пережить вместе со сказочными  героями эмоционально-нравственные чувства,  оказывающие влияние на дальнейшую жизнь.

Поэтому, сказки оказывают большое воспитательное воздействие на дошкольников при условии правильного их подбора с учетом возрастных особенностей ребенка, нравственно-художественной ценности сказки и эффективной организации речевой деятельности ребенка дошкольного возраста.

Игра является ведущим видом деятельности дошкольников, создавая благоприятные условия для всестороннего развития детей дошкольного возраста через организацию  театрализованной деятельности. В процессе театрализованных игр развивается диалогическая, монологическая речь, происходит  усвоение содержания сказки, логики и последовательности ее событий; расширяется  словарный запас, совершенствуется артикуляционный аппарат. Видовое  многообразие театров в сочетании с короткими, колоритными в речевом исполнении текстами устного народного творчества мотивируют ребенка на выражение своих  речевых знаний, эмоциональных проявлений. Ценностный характер в этом имеют потешки, небылицы, короткие сказки, героями которых выступают животные и дети.

Дошкольники усваивают богатство русского языка, средств его выразительности, учатся четко произносить слова, опираясь на средства интонационной выразительности, отражающие характер и поступки героев.

Речевому развитию дошкольников способствуют  малые фольклорные жанры, например загадки, в которой в достаточно сжатой, образной форме раскрываются яркие, характерные признаки объектов или предметов окружающего мира. В исследованиях Аникина В.П., Круглова Ю.Г., Лазутина С.Г., Чичерова В.И. и др., представлено следующие определение загадки – это жанр, где иносказательно воспроизводятся вещи, в процессе сравнения их с отдаленно схожими объектами и явлениями[48].

Обогащение словарного запаса у дошкольников в загадках происходит за счет многозначности слов. В загадках  можно увидеть иное значение слов, сформировать представления слова в переносном значении. Загадки помогают усваивать звуковую и грамматическую строну речи, в следствии акцента и анализа на речевой форме слов.

Эффективным средством речевого развития дошкольников  является , колыбельная песня, которая по мнению народа выступает спутником ребенка с рождения. Колыбельные можно отнести к древним фольклорным  жанрам, которые отнесены к культурно-историческим мировым и российским ценностям народного творчества. 

Благодаря своему содержанию и особенностям жанра (простота рифмы, звукосочетания, напевность, спокойная интонация, плавное повествование, использование приема уменьшения), колыбельные песни, служат средством формирования умений увидеть и понять красоту русского языка. Вместе с другими жанрами устного народного творчества, колыбельные песенки обогащают лексику дошкольников, предоставляя им  разнообразные  знания из различных областей окружающего мира, о предметах и явлениях, близких опыту человека и привлекающего ребенка  своим внешним видом, как например, лисонька.

Освоению грамматического строя речи способствует грамматическое многообразие колыбельных песен. В процессе обучения дошкольников происхождению однокоренных слов используются колыбельные песенки, так где ребенок знакомиться  с яркими образами, например, собачка. В колыбельной песне, как форме устного поэтического народного творчества, скрыты большие резервы в решении задач  фонематического восприятия, через особую интонационную организацию (напевное акцентирование голосом гласных звуков, медленный темп и т.д.), присутствие звукоподражаний и повторяющихся фонем. Данный жанр устного народного творчества помогает дошкольникам запоминать слова и формы слов, словосочетаний, воспринимать лексическую сторону речи и не зависимо от маленького объема имеет огромный воспитательный и образовательный потенциал. 

Не маловажное значение в педагогическом процессе ДОУ играют  русские народные песенки, пестушки, потешки, прибаутки, которые представляют собой прекрасный материал для речевого развития ребенка, используемый  на занятиях по речевому развитию, позволяют развлекать дошкольников, влияют на его радостное и позитивное настроение, создают ощущение гармонии и  психологического комфорта, способствуя формированию положительного эмоционального фона для восприятия окружающей действительности и ее отражения в разнообразных видах деятельности детей дошкольного возраста.

Как указывает Павлова Л.Н. ценность произведений устного народного творчества для детей дошкольного возраста,  определяется их высокой интонационной выразительностью, которая  отражает смысл высказывания и  основное значение в развитии мыслительной деятельности [48].

Развивающее воздействие на дошкольников оказывает наличие в обозначенных жанрах устного народного творчества звукосочетаний и слов, повторяющихся  друг за другом, например: «чики-чики, чикалочки» или «ладушки-ладушки», простой рифмы, восклицаний и эмоциональных обращений.

В процессе работы над формированием грамматического строя речи, обучая образованию однокоренных слов, желательно включать потешки, например:  

Заинька, войди в сад,

Серенький, войди в сад.

Зайка, Зайка, войди в сад,

Серый, серый, войди в сад!

с помощью которой развивается фонематический слух, за счет повторения по несколько раз  звукосочетаний в различном темпе, с разной интонацией, на мотив народных мелодий.

Для значительного осмысления содержания  произведений устного народного творчества первостепенное значение отдается такому эмоциональному приему, как называние ребенка по имени, что дает право дошкольнику становится  участником совместной деятельности и прийти к осознанию народных фольклорных жанров. Помимо этого, указанный прием отражает отношение взрослого к дошкольнику, показывает уважительное к нему расположение, приоритет  личностной неповторимости и уникальности ребенка дошкольного возраста, его высшую ценность, которая, по мнению популярного западного педагога  Коменского Я.А., «дороже всех сокровищ, дороже золота и серебра» [48].

Применение в малых формах фольклора (потешки, прибаутки, пестушки) уменьшительно-ласкательных суффиксов (-еньк-, -ечк-, -очк-, -иньк- и т.д.) сказывается положительно на воспитании эстетического восприятия окружающей действительности детьми дошкольного возраста. Отклик в сердце детей дошкольного возраста находит ласковый тон и певучесть народных фольклорных произведений. 

Произведения фольклорных жанров содействуют развитию образности речи и словесному творчеству ребенка дошкольного возраста. Произведения устного народного творчества включают в себя большой потенциал, направленный на  развитие детского воображения,  так как происходит закрепление форм общения, содержащие проектирование мнимых ситуаций, что говорит о значимости влияния   народных песенок, потешек, прибауток на становление личности ребенка дошкольного возраста.

Большое внимание в процессе совершенствования речевого общения необходимо уделить закреплению и активизации  речевого материала. Для того чтобы ребенок закрепил новые, трудные необходимо применять в деятельности воспитателей ДОУ разнообразные игровые и  методические приемы. Например, прием «доскажи словечко»:

То куколка, Акулька,

У нее кроватка - … (люлька).

В печку слазить очень рад,

А зовут его... (ухват).

В процессе работы над словарем, необходимо обращать внимание на познавательное значение различных фраз, встречающихся в произведениях устного народного творчества, которые помогают ориентироваться в пространстве, формируют представления о временных эталонах, величине. Например:  «Направо пойдешь - …», «Налево пойдешь  -…», «Прямо пойдешь - …», «Утро вечера мудренее». «Не по дням, а по часам».

Задачу воспитания звуковой культуры речи можно решать,  применяя разнообразные виды устного народного творчества. Например, можно включить народные игры «Сорока-воровка», «Этот пальчик в лес ходил», «Этот пальчик - бабушка», «У нашей у бабули 10 внучат» и др. для проведения артикуляционной и пальчиковой гимнастики, что будет способствовать развитию мелкой моторики рук и выработке умения, совместно с выполняемыми действиями,  проговаривать текст.

Заклички, колыбельные, скороговорки помогают регулировать темп, громкость, дыхание,  тем самым решая задачи звуковой культуры речи.

Этимология слова  «заклички» мотивируют дошкольников говорить громко - закликать. Воспитателям рекомендуется применять такой прием: «Скажи так, чтобы солнышко услышало тебя!»

Солнышко, появись!

Красное, нарядись!

Чтобы год от года была у нас погода!

Пестушки имеют противоположное свойство. Их нужно говорить ласково, напевно, что  мотивирует дошкольников произносить содержание пестушек тихо и спокойно. Например:

Ты, собаченька, не лай,

Моего сына не пугай,

Лучше тише посиди,

Моего Ваню не буди.

В педагогической практике скороговорки считаются инструментарием совершенствующим произношение, изменение речевого темпа, развитие артикуляционного аппарата. Еще в древнем времени народ понял педагогическое значение  скороговорок и начал их применять для формирования у ребенка чувства ритма, профилактики косноязычия.

Ориентация фольклорного стихосложения  имеет наличие рифм, повторов, созвучий, что способствует формированию у дошкольников слухового внимания, фонематического слуха и правильного произношения, в чем и проявляется  ценность  произведений устного народного творчества.

С целью развития связной речи у детей дошкольного возраста, важно научить его применять в речи различные звуковые средства (интонация, логическое ударение, подбор слов по смыслу и др.).

Основой связной речи, включающей в себе разнообразные  речевые средства, выступает диалог, который характеризуется  неполными предложениями, восклицаниями, вопросами, междометиями, яркой интонационной мимикой. Это все мы можем найти в фольклорных текстах, содержащих диалог. Например, обыгрывание и звучание фольклорного диалогового текста «Курочка-рябушечка» поможет дошкольникам воспринять вопросительную интонацию, которую эффективнее  отработать на материале закличек, потому что в них имеется восклицание.

Использование игр с приговорами (русских народных словесных игр) также оказывает важное значение на формирование интонационной яркой эмоциональности и выразительности речи дошкольников. Данный вид игр характеризуют  мимическо-интонационные  компоненты, зависящие  от индивидуальных особенностей играющих, от содержания самой игровой деятельности.  Например, игра «Девица-девица».

Участники: водящий  - девица и группа дошкольников.

Дети: Девица-девица, сходи по водицу!

Девица: Я волка боюсь, я лисицы боюсь, я медведя боюсь!

Дети: Волк на работе, лиса на болоте, а медведь смеется - голова трясется!

Девица: Поймаю вас всех сейчас! (догоняет, ребята убегают.)

Вначале дошкольниками текст  игры просто проговаривается, но в последующем ребенка учат показывать в тексе оттенок насмешки, проявлять интонационную выразительность. Например, копируя воспитателя, капризным тоном, можно изобразить  девицу.  Чем чаще дети играют в такие игры, тем сильнее у них будут проявляться  развиваться  эмоции и мимика. 

В развитии речевой интонационной выразительности речи дошкольников можно использовать и другие виды устного народного творчества,  например: «Я - хитрая лисица», «Кривой петух», «Кисонька-мурысенька», «Трух-трух».

Целесообразно организовывать с дошкольниками народные праздники: Осенние посиделки, Масленица, Зимние святки, к проведению которых привлекаются родители,  так как ФГОС ДО   определяет семью полноценным участником образовательных отношений, поэтому педагогический коллектив ДОУ должен создать условия для социального партнерства ДОУ с родителями  с целью решения комплексных задач, направленных на повышение качества дошкольного образования.

Разрабатывая сценарий праздника внимание обращается на подбор музыкально-словесных, игровых, хореографических драматических, произведений календарно - обрядово фольклора, при этом  произведения должны соотносится с содержанием праздника, быть интересными и понятными для детей дошкольного возраста.

Наполненность фольклорного праздника творческими импровизациями и сюрпризами, повышает познавательный интерес у детей дошкольного возраста, углубляет их впечатления и эмоциональные переживания, создает условия для естественного приобщения дошкольников  к традициям своего народа. 

Речевое развитие дошкольников, согласно требованиям ФГОС ДО и ООП дошкольного образования реализуется через области: «Речевое развитие» и «Социально-коммуникативное развитие».  Определим основные задачи речевого развития дошкольников[55].

1. Развитие восприятия фольклорных произведений: воспитание эмоционального отклика на данные произведения; формирование интереса к образцам произведений устного народного творчества; создание благоприятных условий для усвоения дошкольниками понятного языка произведений устного народного творчества, средство их выразительности.  

2. Содействовать развитию умений применять доступные для дошкольников средства речевой выразительности фольклорных произведений  непосредственно в речи: формировать умение дифференцировать речевые средства выразительности при помощи вопросов; формировать понимание содержания фольклорных произведений.
3. Содействовать развитию речевой активности за счет применения речевых средств выразительности, образов  фольклорных произведений: поддерживать интерес к произведениям устного творчества народа.

Таким образом, для  реализации педагогических задач, направленных на речевое развитие дошкольников средствами устного народного творчества,  нужно активнее и интегрированнее применять  разнообразные формы организации речевой деятельности дошкольников (занятия, режимные моменты, самостоятельная деятельность, игры), опираться на их личный и практический опыт, учитывать их потребности и интересы, а так же особенности организации различных видов деятельности с детьми дошкольного возраста разных возрастных групп.

Выводы по первой главе

В результате теоретического анализа  по проблеме исследования нами были нами были рассмотрены следующие вопросы:

Раскрыты теоретические подходы к проблеме речевого развития детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Актуализация рассматриваемого нами вопроса  определена социальным заказом общества на воспитание дошкольников, владеющих полноценно развитой речью, что говорит социальной значимости и роли  речи в личностном развитии ребенка дошкольного возраста. Общеизвестным выступает тот факт, что общение  - это основное условие развития детей дошкольного возраста, значимый компонент его личностного развития.

Речь интегрирована в различные виды детской деятельности, а появление и расширение социальных связей требует от ребенка дошкольного возраста интенсивного речевого развития (словаря, грамматического строя, выразительности), ее форм (ситуативной, контекстной и объяснительной) и функций (обобщающе-коммуникативной,  планируемо – регулирующей и знаковой).

Научные подходы рассматриваемого нами вопроса заложены в трудах Выготского Л.С., Рубинштейна С.Л., Леонтьева А.Н., Леонтьева А.А., в разработанной Сохиным Ф.А. и Ушаковой О.С. и др. концепции речевого развития детей дошкольного возраста.

Выявлены особенности ‏ㅤречевого развития детей старшего дошкольного возраста 

Дошкольный период – это возраст активного усвоения ребенком средств коммуникации, становление и формирование комплексных речевых сторон. У детей могут возникать проблемы в эмоционально-волевой сфере с недостатками в развитии речи. Связная речь характеризуется у дошкольников несовершенством, обеднена эпитетами  и очень непоследовательна. Задача воспитателя научить дошкольников выражать собственные мысли, планы, настроение и желания ясно при помощи предложений и слов, а не только на основании эмоций.

Значение нужно обращать на формирование речи дошкольников и воспитывать коммуникативные умения в коллективе, решать самостоятельно мыслительные разнообразные задачи; описывать предметы, вычленять их особенности и признаки; учиться по описанию отгадывать;  уметь находить особенности сходства и различия; уметь группировать по различным свойствам, признакам предметы. 

Воспитатель должен знать, особенности эмоциональной сферы дошкольников - их впечатлительность  и возможность быстрого эмоционального воздействия. 

Раскрыто значение устного народного творчества как средство речевого развития дошкольников.

Эффективным средством речевого развития детей дошкольного возраста, источником развития выразительности детской речи является устное народное творчество (загадки, потешки, пословицы, поговорки). По мнению Ушинского К.Д. «воспитание, созданное самим народом и построенное на народных началах, имеет ту воспитательную силу, которой не может быть в наилучших системах, выстроенных на абстрактных идеях или позаимствованных у других народов».
Глава 2.  Экспериментальная работа по изучению речевого развития детей старшего дошкольного возраста средствами  устного народного творчества.

2.1. Метoдика организации эксперимента пo изучению речевого развития детей старшего дошкольного возраста средствами  устного народного творчества

Наше исследование проводилось на базе МДОУ № 17  «Солнышко», село Грушевское, Александровского района Ставропольского края  в котором участвовала  группа дошкольников в составе 15 детей дошкольного возраста.
Педагогический эксперимент проводился нами в три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный.
Цель констатирующего этапа исследования заключалась в определении уровня  речевого развития детей старшего дошкольного возраста.

Задачами констатирующего этапа являются:
Подобрать диагностические методики, направленные на выявление уровня речевого развития у детей старшего дошкольного возраста. 
Проведение диагностического исследования с дошкольниками, участвующими в исследовании.
Исследование проводилось с каждым ребенком индивидуально по обозначенным нами направлениям:

Развитие коммуникативно-речевых умений: развитие лексически (существительные, глаголы, прилагательные, наречия, притяжательные местоимения; многозначность слов, синонимы, антонимы; дифференциация близких по смыслу понятий; способность к обобщению);
Развитие грамматического строя речи (общий уровень языковой компетенции; умение конструировать предложение; правильное применение имен существительных множественного числа в именительном и родительном падежах;  сравнительной степени прилагательных;  усвоение предложно - падежных форм существительных; согласование прилагательных в роде, числе и падеже с существительными; овладение навыками  словообразования);

Развитие связной речи (логичность высказываний, составление и пересказ текста)

По указанным выше направлениям развития речи старших дошкольников нами были подобраны и самостоятельно разработаны диагностические методики (Приложение 6):
Методика 1.  Обследование связной речи (автор Глухов В.П) [33].

Цель - комплексное обследование связной речи детей дошкольного возраста.

Описание: методика представляет собой серию взаимосвязанных заданий, отражающих уровень развития связной речи детей дошкольного возраста.

Задание 1.Определить способность ребенка составлять законченное высказывание на уровне фразы (по изображенному на картинке действию).

Материал: серия картинок следующего содержания: 

Мальчик поливает цветы

Девочка ловит бабочку

Мальчик ловит рыбу

Девочка катается на санках

Девочка везет куклу в коляске

Методика проведения: В целях комплексного исследования связной речи детей используется серия заданий, которая включает: 

составление предложений по отдельным ситуационным картинкам;

составление предложения по трем картинкам, связанным тематически;

пересказ текста; 

составление рассказа по картинке или серии сюжетных картинок;

сочинение рассказа на основе личного опыта;

составление рассказа-описания.

При показе каждой картинки ребенку задается вопрос-инструкция: "Скажи, что здесь нарисовано?". При отсутствии фразового ответа задается второй вспомогательный вопрос, непосредственно указывающий на   действие ("Что делает мальчик/девочка?").

Оценка результатов: 3 балла - полный фразовый ответ; 2 балла - ответ с вспомогательным вопросом; 1балл - ребенок не смог самостоятельно установить смысловые предикативные отношения и передать их в виде соответствующей по структуре фразы.

Задание 2. Выявление способности детей устанавливать лексико-смысловые отношения между предметами и переносить их в виде законченной фразы-высказывания.

Материал: Три картинки «девочка», «корзинка», «лес».

Инструкция: Назови картинки и составь предложение так, чтобы в нем говорилось о всех трех предметах. Если ребенок составил предложение с учетом только одной-двух картинок (например, «Девочка гуляла в лесу»), задание повторяется с указанием на пропущенную картинку.

Оценка результатов: 3 балла - ребенок справился с заданием, используя фразы, адекватные предложенному заданию; 2 балла - справился с заданием с помощью педагога; 1 балл - не смог составить предложение.

Задания на составление фразовых высказываний по наглядной опоре позволяет выявить индивидуальные речевые возможности детей.

Следующие задания предназначены для определения уровня сформированности и особенности связной монологической речи детей.

Задание 3.Воспроизведение литературного текста

Цель: выявить возможности детей старшего дошкольного возраста воспроизводить небольшой по объему и простой по структуре литературный текст.
Материал: знакомые детям сказки: «Репка», «Теремок», «Курочка ряба».    
Инструкция: Воспитатель выбирает знакомые детям литературные тексты, прочитывает его дважды; перед повторным чтением дается установка на составление пересказа: «Ты прослушал…….. Попробуй пересказать то, что услышал!»

Оценка результатов: Особое внимание обращается на полноту передачи содержания текста, наличие смысловых пропусков, повторов, соблюдение логической последовательности изложения, а также наличие смысловой и синтаксической связи между предложениями, частями рассказа

Задание 4. Составление связного сюжетного рассказа на основе наглядного содержания последовательных фрагментов-эпизодов

Цель: выявить умения составлять связный сюжетный рассказ на основе наглядного содержания последовательных фрагментов-эпизодов.

Материал: Серия картинок по сюжету сказки «Лиса и Журавль».

Инструкция: Перед ребенком лежат  картинки по сюжету сказки «Лиса и Журавль». Ребенку предлагается внимательно рассмотреть картинки и разложить их в нужной последовательности  в соответствии с сюжетом сказки. (Составлению рассказа предшествует обзор предметного содержания каждой серии картинки с объяснением значения отдельных деталей).
При затруднении, помимо наводящих вопросов, применяется жестовое указание на соответствующую картинку или конкретную деталь.
       Оценка результатов: Кроме общих критериев оценки принимаются во внимание показатели: смысловое соответствие содержания рассказа, изображенному на картинках, соблюдение логической связи между
картинками-эпизодами.

Задание 5.Составление рассказа на основе личного опыта.

Цель - выявить индивидуальный уровень и особенности владения связной фразовой и монологической речью при передаче своих жизненных впечатлений.

Инструкция: ребенку предлагается составить рассказ на близкую ему тему (например, "На нашем участке", "Игры на детской площадке") и дается план рассказа: - что находится на площадке; чем занимаются там дети;
в какие игры они играют; назвать свои любимые игры и запомнить; вспомнить, какие игры зимой, а какие летом.
       Оценка результатов: Обращается внимание на особенности фразовой речи, употребляемой детьми при составлении сообщения без наглядной текстовой опоры. Учитывается степень информативности рассказа,
определяемая количеством значимых элементов, которые несут смысловую нагрузку. Установление количества информативных элементов и их характера (простое называние предмета или действия их
развернутое описание) позволять, насколько полно отражена ребенком тема сообщения.

Методика 2.  Диагностика грамматического строя речи старших дошкольников (по Т.Б. Филичевой) [33]
Цель: выявить уровень грамматического строя речи старших дошкольников. 

Описание: методика представляет собой серию взаимосвязанных заданий, отражающих уровень развития грамматического строя речи детей дошкольного возраста.

Задание 1. Употребление слов – антонимов
Цель: выявить особенности употребление слов – антонимов
Материал: предметные картинки: толстая и тонкая палки, высокое и низкое дерево, широкий и узкий шарф, большая и маленькая шапка
Инструкции: Показать ребенку картинку: «Что изображено на картинке?»                                                                                                                                       
Задание  2. Согласование существительных с прилагательными и с числительными.
Цель: выявить особенности согласование существительных с прилагательными и с числительными.
Материал: Картинки с изображением 1 желтого лимона, 2 желтых лимонов, 3 желтых лимонов, 4 желтых лимонов, 5 желтых лимонов.
Картинки с изображением 1зеленой груши, 2 зеленых
Инструкции: Показать ребенку картинку: «Давай с тобой посчитаем»
Методика 3. Определение коммуникативных умений (по Т.Б. Филичевой) [33]
Цель: определение уровня развития коммуникативных умений у детей старшего дошкольного возраста

Задание 1. Диалог  (изучение особенностей общения)

Предназначается для исследования коммуникативной функции речи детей, а именно их возможностей в использовании речи как средства общения. Оцениваются особенности и способы реализации ребенком речевых средств (звуков, слогов, слов).

Детям предлагается 10 последовательно усложняющихся вопросов, на которые они должны дать ответы:

1. Как тебя зовут?

2. У тебя есть брат или сестра?

3. А как их зовут (если есть)

4. На каком этаже ты живешь?

5. Как зовут твоих родителей?

6. Скажи, как ты помогаешь маме по дому?

7. Где ты был летом?

8. Какое время года тебе нравится и почему?

9. У тебя есть друг? Как вы любите играть?

10. У тебя есть любимая игрушка?

Диагностика речевого развития старших дошкольников осуществляется с соблюдением этапности работы, заключающихся в анализе основных компонентов, относящихся к речевой деятельности дошкольников. Каждое задание, предлагаемое детям, сопровождается конкретной словесной инструкцией (образец) как примерный результат и способ достижения этого результата речевой деятельности ребенка. В случае возникающих затруднений,  взрослый помогает ребенку, задавая ему  побуждающие или уточняющие вопросы, подсказывает ребенку, повторяет данную  инструкцию, речевой образец.
Уровень развития речи старших дошкольников оценивается нами в баллах:

низкий уровень  - 1балл,   

средний уровень – 2 балла 

высокий уровень – 3 балла

Все задания оцениваются отдельно и могут  быть представлены графически, что помогает  обратить внимание на уровень речевого развития дошкольников, возможность  провести сравнительный анализ.

Характер выполнения задания и его (не) правильность   отражают критерии оценки (понимание и принятие инструкции, использование и принятие помощи, желание  исправлять ошибки).

При пересказе текста повествовательного характера нами определены критерии оценки связной речи: понимание текста (осознание фактов, событий, умение выделять действующих лиц, давать правильную оценку поступкам персонажей) и успешность пересказа (логичность, структурность оформления, полнота использования лексики автора, самостоятельность, учет грамматических норм, рефлексивное отношение к происходящему).

Комплексный качественно - количественно анализ речевой деятельности старших дошкольников помогает выявить у ребенка уровень его речевого развития, обозначить характерные показатели уровня речевого развития для детей данной группы в целом.

Нами были использованы разнообразные методы, направленные на активизацию познавательно-речевой  деятельности с учетом особенностей данного вида деятельности старших дошкольников  и их возрастного развития (дидактические игры, упражнения, наглядный материал (картины, игрушки, схемы)). 

Полученные диагностические результаты  отражены нами  в таблице 1.

Таблица 1

Результаты мониторинга  речевой деятельности старших дошкольников  (констатирующий этап)
	№
	Имя ребенка
	Изучение коммуникативно-речевых умений
	Изучение сформированности грамматического строя речи
	Исследование связной речи
	Итого

	1
	Маша П.
	3
	2
	3
	8

	2
	Антон К.
	2
	1
	2
	5

	3
	Дарина К.
	2
	1
	1
	4

	4
	Вячеслав  У.
	2
	1
	2
	5

	5
	Константин А.
	2
	1
	2
	5

	6
	Наталья  К.
	2
	1
	1
	4

	7
	МарианнаМ.
	2
	1
	1
	4

	8
	Роман Т.
	3
	2
	2
	7

	9
	Алина Н.
	3
	2
	3
	8

	10
	Светлана Ж.
	1
	1
	1
	3

	11
	Виолетта М.
	1
	1
	1
	3

	12
	Георгий Л.
	2
	2
	1
	5

	13
	Роман Ю.
	2
	2
	1
	5

	14
	Станислав С.
	1
	2
	1
	4

	15
	Михаил В.
	1
	2
	2
	5


Анализ полученных результатов, представленных в таблице, позволил нам обозначить уровни речевого развития детей старшего дошкольного возраста (таблица 2): 

Таблица 2

Уровень речевого развития детей старшего дошкольного возраста

	Уровни развития
	Сумма баллов
	Кол-во детей 
	% результат

	Низкий уровень
	1 - 3 балла
	2 дошкольников
	13%

	средний уровень
	4 – 6 баллов
	10 дошкольников
	67%

	высокий уровень
	7 - 9 баллов
	3 дошкольников
	20%


Данные таблицы показывают, что: 

низкий уровень  (1 - 3 балла) –  имеют 2 дошкольников, что составляет 13%; 

средний уровень (4 – 6 баллов) – имеют 10дошкольников, что составляет 67%

высокий уровень (7 - 9 баллов) – имеют  3 дошкольников, что составляет 20%

Диагностические данные представлены нами в диаграмме 1
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Диаграмма 1. Мониторинг развития речи детей старшего дошкольного возраста (контрольный этап эксперимента)

Качественный анализ речевого развития старших дошкольников старшего дошкольного возраста позволил нам сделать следующие выводы:

У ребят выявлены сложности коммуникативного взаимодействия, часто общение носит кратковременный и не полный характер речевых ответов, необходимо активизирующее воздействие со стороны взрослого. Многие дети скованы, игнорируют предложенную деятельность, не хотят отвечать на вопросы. Отмечается  интонационная  невыразительность речи. Предложенные задания, направленные на выявление коммуникативно-речевых умений, в большинстве своем, понимают, но не проявляют личную заинтересованность для выполнения заданий.

Так же мы отмечаем, что выявлено снижение лексического запаса, в соответствии с  возрастной нормой. Нами выявлен средний объем предметного словаря:  активный словарь представлен  17 словами (на основе методики); пассивный словарь отражает список всех предложенных слов. Неохотно выполняются задания  (иногда отказываясь вообще)  направленные на формирование глагольного словаря и наречий.  Так же с большими трудностями респонденты выполняют задания на подбор синонимов  и притяжательных местоимений. В виде контекстной подсказки, чаще всего, респонденты  подбирали антонимы. У  дошкольников, так же имеются сложности в  умении дифференцировать близкие по смыслу понятия. Часто требовалась подсказка взрослого.  

Ниже возрастной нормы нами был оценен  и уровень обобщений. Многие задания, предложенные дошкольникам, вызвали трудности («овощи», «фрукты» - «еда»; «посуда» - «из этого едят», «транспорт» - «ездят на них»).

Так же результаты исследования показали, что имеются проблемы и в развитии грамматического строя речи, который у многих дошкольников, определяется ниже возрастной нормы. Дошкольники ошибаются в таких грамматических формах как: множественное число существительных                            («глаза» - «глазы», «окна» - «окны», «уши» - «ухи», «гусята» - «гусенки»); в существительных в родительном падеже множественного числа                                    («карандашей» - «карандашов», «глаз» - «глазов» и т.д.) Задания по усвоению предложно-падежных форм существительных вызвали большие затруднения. Характер ответов был следующим:

- Откуда я достаю игрушку?

- Оттуда.

- Куда я поставила машину?

- Туда.

Дети не используют помощь, но на невербальном уровне (с использованием картинок) выполняют предложенные задания.

Недостаточно сформированы у дошкольников и  навыки словообразования:  образование существительных в уменьшительно-ласкательной форме;  названий детенышей животных,  относительных прилагательных; притяжательных прилагательных, образование приставочных глаголов;  иногда отмечались совершенно неожиданные и  неадекватные ответы, например: «баба из снега» - «невкусная».

Довольно таки хорошо получился у дошкольников пересказ текста повествовательного характера. Но в целом, пересказ характеризуется следующими особенностями: частые паузы, пропуски частей текста, аграмматизмы, не сохраняется авторская лексика, преобладают простые распространенные предложения. Зачастую была необходима помощь взрослого, активизирующая речевую деятельность. 

Хочется так же отметить, что многие респонденты могут выделить действующие лица, понимают события и факты, раскрываемые в сюжете, но недостаточно глубоко и точно понимают главную мысль текста. Так, на вопрос о том, почему при виде плавающих детей курица не радовалась, один респондент ответил: «потонут». Нужно была  помощь в виде побуждающих и уточняющих вопросов при формулировании основной мысли.

При составлении рассказа по серии сюжетных картинок «Осень»  возникали ошибки в их разложении, которые исправить самостоятельно многие не смогли, только по подсказке взрослого. В большинстве своем наблюдаются трудности связной, монологической речи,  чаще всего рассказы составлялись при помощи наводящих вопросов взрослого, отмечается бедность словаря (особенно прилагательные, местоимении и т.д.), наблюдается замена слов (вместо «метла» - веник), отмечаются аграмматизмы, чаще всего используются простые распространенные предложения. Но дошкольники понимают в основном причинно-следственные отношения и на задаваемый вопрос о том, почему растаял снеговик, отвечают: «солнышко стало на него». Или «снеговик…упал» (показывают картинку). 

Таким образом, по результатам диагностического исследования нами выявлен в большинстве своем, средний уровень развития связной речи у детей старшего дошкольного возраста.   Полученные результаты, подтвердили необходимость целенаправленной и углубленной работы по речевому развитию детей дошкольного возраста. Для решения обозначенной проблемы, нами,  на формирующем этапе эксперимента,  была осуществлена разработка и апробация программы по речевому развитию детей старшего дошкольного возраста, средствами устного народного творчества, представленная в параграфе 2.2.

2.2.‏ㅤ‏ㅤ‏ㅤРазработка и реализация программы, направленная речевое развитие детей дошкольного возраста  средствами устного народного творчества

Целью формирующего этапа являлось составление и апробация программы речевого развития детей среднего дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Цель программы –  обозначить педагогические условия, направленные на активизацию речевого развития дошкольников средствами устного народного творчества, объединение усилий воспитателей и семьи в направлении речевого развития детей, способствовать развитию связной, выразительной речи дошкольников. 

Задачи: 

Формировать умения у дошкольников связно и последовательно излагать свои мысли; 

Создавать условия для формирования лексико-грамматического строя речи;

Содействовать развитию навыков разговорной, образной и активной, речи;

Содействовать развитию диалогической, монологической речи;

Создавать условия для совершенствования художественно – речевых исполнительских навыков во время чтения произведений устного народного творчества, в играх – драматизациях;

Развивать выразительную, интонационную стороны речи;

Обогащать словарный запас дошкольников  посредством знакомства с произведениями устного народного творчества; 

Педагогическая работа по речевому развитию дошкольников средствами устного народного творчества строится на основании следующих дидактических принципов:

Интеграции произведений устного народного творчества с разнообразными формами детской деятельности (НОД, игровая, досуговая, прогулка, режимные моменты);
Активного включения дошкольников в различные виды деятельности: игровая, двигательная, речевая, художественно-творческая, музыкальную, театрализованная);
Индивидуально – дифференцированного подхода к ребенка, учет их интересов, предпочтений, склонностей, уровня речевого развития;
Принцип наглядности (подбор занимательного и доступного пониманию ребенку яркого наглядного материала (иллюстрации,  картинки, мнемотаблицы).
В реализации программы речевого развития дошкольников средствами устного народного творчества применяются разнообразные методы:

наглядные (рассматривание книг с картинками, иллюстрациями, фотографии и т.д.);
словесные методы: рассказывание чтение, объяснение, беседа, разъяснение;
игровые методы;
пальчиковые игры;
ритмические движения под музыку и текст фольклорного произведения;
имитационные упражнения (имитация поведения животных, птиц, героев фольклорных произведений);
ассоциативный метод при знакомстве с загадками;
Представленные методы направлены на речевое развитие дошкольников и затрагивают эту проблему комплексно, помогая ребенка научиться общаться с окружающими людьми.

В рамках вариативной программы нами разработано перспективное календарно-тематическое планирование занятий по речевому развитию детей старшего дошкольного возраста средствами устного народного творчества, которое рассчитано на восемь месяцев с сентября по апрель и представлено в таблице 3 (приложение 2,3,4,5)

Таблица 3
Перспективное календарно-тематическое планирование занятий по речевому развитию детей старшего дошкольного возраста средствами устного народного творчества
	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Ознакомление с малыми формами устного народного творчества

Цель: содействовать пониманию содержания и значения пословиц, связи их значения со смыслом  самого рассказа; формировать умение проговаривать чистоговорки,  скороговорки; 

повторять известные считалки; заучивать содержание народной игры «Панас».  
	Беседа о семье.

Цель: знакомить дошкольников с понятием «семья»; закреплять полные имена членов семьи;  умение устанавливать связь между родственными отношениями   с ближайшим окружением;

воспитывать по отношению к своим близким, гуманные чувства желание заботится о них;

активизировать и обогащать лексический запас дошкольников; формировать навыки творческого рассказывания и монологической речи;

закрепить игру-забаву о семье развивать ритмичность речи

	2неделя
	Чтение русской народной сказки «У страха глаза велики»

 Цель: содействовать пониманию содержания сказки; уточнять представления о особенностях жанра; содействовать пониманию значения пословиц и их места в речи; учить логически объяснять и связно выстраивать свое объяснение по содержанию пословицы 
	Рассматривание иллюстраций различных художников по русской народной сказке «У страха глаза велики».

Цель: формировать навык передачи передавать слов с помощью настроения; устанавливать связь между содержанием сказки и ее названием 

Конструировать альбом– передвижку совместно с родителями  , включая в него малые фольклорные формы (пословицы, поговорки). 

Цель: содействовать пониманию содержания и значения пословиц и поговорок, формировать навыки отображения услышанного в продуктивной деятельности; содействовать развитию мелкой моторики рук.

	3неделя
	Счастливая зыбка
Цель: Создавать  в процессе взаимодействия со сверстниками и взрослыми положительное эмоциональное отношение и интерес к прослушиванию колыбельных  песен. Расширять представления ребенка  о народных традициях. Обогащать лексику новыми словами, учить понимать их значение (зыбка, люлька).  При составлении рассказа "Моя кроватка". формировать навыки описательной речи 
	Организация хозяйственно-бытового труда  – «Книжкина больница»

Цель: содействовать пониманию содержания и уметь  отгадывать загадки; обогащать словарный запас дошкольников, учить пониманию переносного смысла слов уметь объяснять их значение в пословицах.



	4неделя
	«Осень»

Цель: закрепить характерные осенние признаки; содействовать пониманию содержания литературных и фольклорных произведений об осени (стихи, приговорки, загадки). Обогащать диалогическую речь, мотивировать к общению; содействовать развитию мелкой моторики.
	Досуг «В кругу друзей»

Цель: расширять кругозор дошкольников о традициях и культуре   русского народа; содействовать развитию и 

 поддержанию интереса к устному народному творчеств; воспитывать навыки интонационной выразительности в процессе декларирования фольклорных текстов; содействовать сплочению детского коллектива, обогащать детско-родительские взаимоотношения


Октябрь

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Малые формы устного народного творчества

Цель: обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру)
	Игра «Сравни и отгадай фрукты и овощи».

Цель: развивать навыки описательной и объяснительной речи; обогащать и активизировать словарь ребенка; развивать навыки классификации и обобщения; 

	2неделя
	Чтение русской народной сказки «Лисичка-сестричка и серый волк» 

Цель: формировать навыки самостоятельного пересказа; умение передачи характеров героев, своего отношение к персонажам при помощи голова и интонации; формировать умение рассказывать в лицах (изменяя интонацию и голос); развивать творчество индивидуальность, в процессе раскрытия и придумывания сюжета сказки
	1.Дидактическая игра «Играем со сказкой».

Цель: развивать творческие умения сочинять сказки и вариативность их окончания, применяя различные  речевые и выразительные средства.

2.Рисование «Самая любимая сказка» (по содержанию русской народной сказки «Лисичка-сестричка и серый волк»).

Цель: формировать навык передачи в рисунке содержания  сказки, выбирая и умея объяснить полюбившийся сюжет; логично и последовательно выстраивать текст и его проекцию в рисунке,  точность и выразительность.

	3неделя
	Рассказывание по скороговорке 

Цель: формировать умение самостоятельного придумывания рассказов по содержанию  скороговорки; развитие фонематического слуха и ЗКР; развивать силу голова, темп речи, интонационную выразительность;

упражнять в четком, внятном знакомить с понятием «ударение»; 

уметь образовывать новые слова в форме  родительного падежа множественного числа существительных.
	Режимный процесс – умывание.

Цель: формировать навыки здорового образа жизни; для эмоционального отклика применять загадки о данном навыке, учить понимать смысл загадок и соотносить их с формированием самого навыка 



	4неделя
	Малые формы фольклора Разучивание потешки «Баю, баю, баю, бай! Поскорее засыпай!»

Цель: актуализировать в речи и деятельности дошкольников. содержание колыбельных песен. формировать навык образования однокоренных слов. Воспитывать любовь к устному народному творчеству
	Наблюдение за листьями на деревьях во время прогулки.

Цель: устанавливать причинно-следственные связи в связи с изменением времени года; вспомнить загадки о деревьях, осени; называть однокоренные слова (лист, листья, лиственные, листопад). 

Организовать для родителей консультацию по теме "Баю-баюшки-баю…" (как укладывать ребенка спать)

Цель: оптимизация детско-родительских отношений


Ноябрь

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Малые формы устного народного творчества

Цель: обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру)
	Игры. Деление на команды при помощи жеребьевок.

Цель: учить придумывать жеребьевки самим; предложить по импровизировать на основе сказок

	2неделя
	Чтение русской народной сказки «Крылатый, мохнатый да масленый»

Цель: формировать навыки самостоятельного пересказа; умение передачи характеров героев, своего отношение к персонажам при помощи голова и интонации; формировать умение рассказывать в лицах (изменяя интонацию и голос); развивать творчество индивидуальность, в процессе раскрытия и придумывания сюжета сказки
	Театрализованная деятельность по сказке «Крылатый, мохнатый да масленый» (настольный театр)

Цель:  в процессе театрализованной деятельности передавать характер и особенности персонажей сказки, соблюдая средства интонационной выразительности, уметь распределять роли

	3неделя
	«Небылицей обернулось  - все в стихах перевернулось ”.

Цель: расширить познавательные способности через знакомство с произведениями народного фольклора (небылицы и перевертыши). Закреплять умение подбора рифмы к простейшим словам, имеющим  нестандартные окончания. Развивать творчество и интерес к сочинительству
	Игровое задание «Скажи по- другому».

Цель: знакомить с переносным значением слов и словосочетаний, уметь подобрать  близкие по смыслу слова к ним.

Игра «Фанты» 

Цель: предоставить дошкольникам смысловую речевую нагрузку; развивать речевую и коммуникативную функцию.

	4неделя
	Русские потешки

обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру
	Подвижная игра «Горелки» 

Цель: работать над четкостью дикции и интонирования в процессе говорения считалок, формировать межличностные отношения между детьми


Декабрь

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Малые формы устного народного творчества

Цель: обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру)
	Подвижная игра «Арина»

Цель: Развивать выразительность речи, чувство ритма.

Водящий выбирается при помощи считалки 
2. Дидактическая игра «Отгадай и сравни загадки о животных» 

Цель: уточнение понятий домашние и дикие животные; учить сравнивать загадки; развивать навыки объяснительной речи; обогащение и активизация словаря

	2неделя
	Знакомство с пословицами, поговорками, прибаутками о русском быте и гостеприимстве). Цель: Активизировать в речи детей пословицы и поговорки о русском быте и гостеприимстве. Звуковая культура речи: отработка звуков "ж", "ш". Обогащение словаря детей: комод, половица, гребень. Воспитывать любовь и уважение к истории народной культуры. Развивать навыки речи-доказательства.
	Народная игра «Как у дяди Трифона»

Водящий выбирается по считалке 

Цель: развивать поэтичность речи, учить передавать ритм считалки и приговорки.


Январь

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	3неделя
	Знакомство с малыми формами устного народного творчества Составление по пословицам рассказов

Цель: уточнять представления  о особенностях загадок и пословиц, как фольклорного жанра; понимать переносной характер образных слов и словосочетаний, пословиц, по ним придумывать самостоятельно сказки и рассказы и.
	Досуговая деятельность «Праздник Рождества»

Цель: знакомить с традициями данного праздника на Руси; воспитывать поэтику речи, чувствовать и передавать ритмический словесный рисунок во время колядования; развивать речевую выразительность.

	4неделя
	Составление рассказов по темам стихотворений 
Цель: формировать умения составлять и рассказывать свои рассказы с желанием и эмоциональным откликом; придерживаясь обозначенной темы; упражнять в назывании детенышей животных в именительном и родительном падежах  множественного числа; учить применять в речи  сложноподчиненные предложения; дифференцировать в предложениях слова с шипящими звуками, четко их  включая эти звуки в фольклорные произведения; содействовать развитию силы голова; 

Формировать умение разделять на части трехсложные слова, определять порядок слогов в слове произносить отдельно каждую часть слова.
	1. Наблюдение за снегом на прогулке.
Цель: Развивать умение находить однокоренные слова (снег, снежок, снежинка, снежный, снеговик) закреплять навык сочинения загадок на зимнюю тематику. 

2. Игра «Сравни и отгадай загадки о «двух братцах»».

Цель: Формировать умение согласовывать существительным (братцы) и с числительным (два); развивать навыки описывания предмета, навыки доказательной  и сравнительной речи; 


Февраль

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Знакомство с малыми формами устного народного творчества

Цель: уточнять представления  о о особенностях и назначении жанра (загадки, скороговорки, пословицы, поговорки, образные слова и словосочетания); закреплять умение придумывать  на их основе собственные рассказы.
	1. Жеребьевка на прогулке 

Цель: развитие языкового чутья, способности понимать рифму; содействовать обогащению речи ребенка прилагательными.

2. Подготовка ко сну. Игровая обучающая ситуация «Уложим куклу спать» Знакомство с новой колыбельной песней «Уж как сон ходил по лавке»

Цель: Понимать ритмический музыкальный рисунок, развивать музыкальное и слуховое восприятие интонационную выразительность; развивать лексику содействовать формированию практических навыков и их применения в сюжетно-ролевых играх 

	2 неделя
	Чтение русской народной сказки «Хаврошечка». Анализ фразеологизмов   пословиц, 

Цель: содействовать пониманию целесообразности применения в фольклорных текстах изобразительно- выразительных средств; обогащению речи ребенка  пословицами, фразеологизмами; формировать умение понимать их переносное значение.
	Дидактическая игра «Отгадай и сравни загадки о транспорте» 

уточнение понятий 

Цель: учить выделять признаки при сравнении предметов  в процессе отгадывания загадок (наземный, водный, воздушный; пассажирский, гру​зовой, специальный); 

Знакомство с новой потешкой

Цель: формировать навык образования слов с уменьшительно-ласкательным значением (молочка, немножечко,  ложечку, творожку, буренушка, капельку, на донышке)

	3неделя
	Конкурс скороговорок и потешек.

Цель: развивать умения четко произносить слова в скороговорках и потешках, развивать дикционные навыки;  силу  и темп голова (тише, громче, сильнее, медленнее) 


	Дискуссия о понравившихся народных сказках. 

Цель: расширять и обогащать представления о жанре сказки,  ее особенностях, учить понимать характер художественного образа сказки; развивать навыки сравнения, учить подбирать синонимы, антонимы; воспитывать умение употреблять слова в нужном контектсе

	4неделя
	Беседа о Масленице 

Цель: обогащать представления о традициях русского народа, праздновании  Масленицы; расширить лексический словарь за счет новых слов (символ, припек, прощеное воскресенье) уметь объяснять их значение; понимать переносной смысл поговорок, пословиц; четко их произносить
	Художественно - ручной труд: делаем чучело Масленицы.

Цель: расширять представление о смысле новых слов (пенька, кудель); уметь образовывать новые слова с суффиксальными оценками (уменьшительно-ласкательно - чучелко  и увеличительными (чучелище));

 Формировать навык составления составлять синонимичного ряда: одежда – старая, порванная, ношенная, потрепанная,  сама Масленица –смешная, неуклюжая, нескладная;  


Март

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Малые формы устного народного творчества

Цель: обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру) 
	Музыкальное развитие: знакомство с русской народной песней «Пряха» ее разучивание, хоровод – песня «А я по лугу».

Цель: развивать фонематический слух и  восприятие при слушании музыкальных произведений; мелодику речи в процессе пения. 

	3неделя
	Составление рассказов по темам скороговорки 

Цель: формировать умение самостоятельного придумывания рассказов по содержанию  скороговорки; развитие фонематического слуха и ЗКР; развивать силу голова, темп речи, интонационную выразительность;

упражнять в четком, внятном знакомить с понятием «ударение»; 

уметь образовывать новые слова в форме  родительного падежа множественного числа существительных.
	1. Рассказывание по ролям с опорой на иллюстрации сказки «У солнышка в гостях».

Цель: закреплять навыки пересказа с опорой на схему-иллюстрацию, детализировать содержание текста; деталей, логически передавать его смысл и последовательность. Работать над силой голоса и тембром речи.

2. Режессирование сказки «У солнышка в гостях» (с элементами драматизации).

Цель: закреплять умение пересказа логично, полно, выразительно и последовательно, применять как косвенную, так и прямую речь.

	4неделя
	«Я сочиняю сказку».

Цель:  Формировать навык сочинения сказок применять в речи особенности «сказочной» лексики, выстраивать сказку в соответствии с структурой (зачин и концовка). Развивать навыки связной и монологической речи.
	Музыкальное развитии: Знакомство с народной песней «Как на тоненький ледок» и «Заинька, где ты был - побывал?» и их разучивание.

Цель: Обогащать словарный запас дошкольников, учить протяжному пению; работать над дикцией и выразительностью речи; учить передавать в движениях содержание  народных песен;


Апрель

	период
	Содержание процесса обучения
	Интеграция с другими видами деятельности

	1неделя
	Малые формы устного народного творчества

Цель: обогащать и развивать представления  о разновидность устного народного творчества, речевых характеристиках малых форм фольклора; закреплять умение понимания переносного значения слов и словосочетаний; 

Мотивировать ребенка включать малые фольклорные формы в разнообразную деятельность (игру) в процессе исполнения и обыгрывания песенок («Как на тоненький ледок» и «Заинька, где ты был - побывал?»).
	Дидактическая игра «День смеха»

Цель: формировать навык придумывания дразнилок,  подбирая рифму к своему имени или к имени сверстников, формировать четкость звукопроизношения, развитие фонематического слуха.

	2неделя
	Пересказ украинской народной сказки «Колосок»

Цель: формировать навыки самостоятельного пересказа; умение передачи характеров героев, своего отношение к персонажам при помощи голова и интонации; формировать умение рассказывать в лицах (изменяя интонацию и голос); развивать творчество индивидуальность, в процессе раскрытия и придумывания сюжета сказки
	ИОС  «Скажи по- другому».

Цель: знакомить дошкольников с переносным значением слов и словосочетаний, закреплять умение побора  слова близких по смыслу.

	3неделя
	Сказочная викторина

Цель: Закреплять знания о знакомых сказках; соотносить с соответствующей литературной или речевой ситуацией переносное значение пословиц, образных выражений.
	Дидактическая игра «Уложим куклу спать»  

Цель: Вспомнить знакомые детям потешки и колыбельные песни «Как  у нашего кота»; разучить новую колыбельную - «Котя, котенька-коток…»; развивать фонематических слух, умение вычленять однокоренные слова; формировать навыки выразительной речи.

	4неделя
	Проблемная дискуссия  «Дорого яичко в Пасхальный день».

Цель:  продолжать обогащать знания дошкольников о культурных традициях, праздновании праздника Пасха; расширить словарный запас ребенка за счет введения новых слов             (Пасха, гостевание, христосование);  объяснить значение пословицы (Дорого яичко в Пасхальный день.); в процессе проговаривания приговорки

развивать интонацию и выразительность речи 
	1. Игры «Катание яиц с горки», «Бег на перегонки».

Цель: знакомить детей со значением слова – желоб, развивать умение образовывать и  применять в речевой деятельности наречия и прилагательные в превосходной степени (самое близкое, самое далекое и др.) практиковаться в использовании антонимов: далеко – близко, быстро – медленно.  




Таким образом, анализ  разнообразных вариативных и комплексных  программ, учебно - методических пособий, передового педагогического опыта по проблеме исследования, позволил нам отобрать и апробировать  в образовательном процессе ДОУ наиболее актуальные, интересные и применимые к региональным условиям (предметно-развивающая среда, особенности реализации программ дошкольного образования, уровень речевого развития детей дошкольного возраста, система работы ДОУ и др.) формы организации процесса обучения и воспитания, приемы, технологии  развития речи дошкольников, смоделировать, выстроить и спланировать эффективную систему педагогической деятельности на основе ознакомления дошкольников с произведениями устного народного творчества.
2.3. Анализ ‏результатов опытно-экспериментальной ‏ работы ‏ по речевому развитию детей дошкольного возраста  средствами устного народного творчества

После апробированной нами  программы направленной на речевое развитие детей старшего дошкольного возраста средствами устного народного творчества, уровня речевого развития дошкольников, выявленного на констатирующем этапе эксперимента, важно оценить результаты работы.

Целью контрольного этапа являлось проведение повторной диагностики особенностей речевого развития детей дошкольного возраста, результативности разработанной  и апробированной нами программы.

Задачами контрольного  этапа выступали:

Организация повторной диагностики речевого развития ребенка дошкольного возраста;

Анализ и обработка полученных результатов в ходе контрольного этапа эксперимента;
Обобщение выводов.
С этой целью нами были подобраны и самостоятельно разработаны диагностические методики, по указанным выше направлениям речевого развития детей дошкольного возраста (Приложение 6), используемые и раскрытые  нами на констатирующем этапе эксперимента.
Методика 1.  Обследование связной речи (автор Глухов В.П) [33].
Цель - комплексное обследование связной речи детей дошкольного возраста.
Методика 2.  Диагностика грамматического строя речи старших дошкольников (автор Т.Б. Филичева) [33]
Цель: выявить уровень грамматического строя речи старших дошкольников. 
Методика 3. Определение коммуникативных умений (автор                      Т.Б. Филичева) [33]
Цель: определение уровня развития коммуникативных умений у детей старшего дошкольного возраста
После окончания формирующего этапа эксперимента мы провели повторный мониторинг речевого развития детей дошкольного возраста. Полученные результаты представлены в таблице 4
Таблица 4
Результаты мониторинга  речевого развития детей старшего дошкольного возраста средствами словесной игры  (контрольный этап эксперимента)

	№
	Имя ребенка
	Изучение коммуникативно-речевых умений
	Изучение сформированности грамматического строя речи
	Исследование связной речи
	Итого

	1
	Маша П.
	3
	3
	3
	9

	2
	Антон К.
	3
	2
	3
	8

	3
	Дарина К.
	3
	2
	2
	7

	4
	Вячеслав  У.
	3
	2
	3
	8

	5
	Константин А.
	3
	2
	3
	8

	6
	Наталья  К.
	3
	2
	2
	7

	7
	МарианнаМ.
	3
	2
	2
	7

	8
	Роман Т.
	3
	3
	2
	8

	9
	Алина Н.
	3
	3
	3
	9

	10
	Светлана Ж.
	2
	2
	2
	6

	11
	Виолетта М.
	2
	2
	2
	6

	12
	Георгий Л.
	3
	2
	2
	7

	13
	Роман Ю.
	3
	2
	2
	7

	14
	Станислав С.
	2
	3
	2
	7

	15
	Михаил В.
	2
	3
	3
	8


Полученные результаты на контрольном этапе эксперимента, представленные нами таблице 4, дети позволили нам выделить уровни развития речевой деятельности (таблица 5): 

Таблица 5

Уровень речевого развития детей дошкольного возраста (контрольный этап эксперимента)

	Уровни развития
	Сумма баллов
	Кол-во детей 
	% результат

	Низкий уровень
	1 - 3 балла
	-
	0%

	средний уровень
	4 – 6 баллов
	2 дошкольника
	13%

	высокий уровень
	7 - 9 баллов
	13 дошкольника
	87%


Данные таблицы показывают, что: 

высокий уровень (9-7 баллов) – имеют 13 дошкольников, что составляет  87% (соответственно процент увеличения составляет 67% по отношению к контрольному этапу эксперимента)  

средний уровень  (6-4 баллов) – имеют 2дошкольников, что составляет  13%  (на констатирующем этапе – 67 %). Изменение данного показателя характеризуется тем, что большинство детей перешли на более высокий уровень речевого развития с одной стороны, и в эту же группу вошли дети, которые отнесены нами на констатирующем этапе эксперимента к низкому уровню речевого развития.

низкий  уровень  (3-1 баллов) – не зафиксирован  0 (0%)  . 

Полученные результаты представлены в диаграмме 2
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Диаграмма 2. Мониторинг развития речи детей старшего дошкольного возраста (контрольный этап эксперимента)

Качественные анализ уровня речевого развития детей дошкольного возраста, проведенный нами на  контрольном этапе эксперимента, позволил сделать следующие выводы.

Проводимая образовательная деятельность выстраивалась на основе принципа речевого общения. На констатирующем этапе исследования дошкольники выступали чаще всего, как пассивные слушатели. Многие без помощи взрослого не могли выполнить предлагаемых заданий. Но хочется выделить группу детей, которые с первых минут взаимодействия, проявили любознательность и активность, что выразилось в получении эффекта от проделанной работы. 

Основная часть дошкольников, участвующих в эксперименте, была пассивна,  и в обучающем процессе не проявляла интереса. Зачастую детей трудно было вывести на диалог и поэтому мы добивались результата через налаживание отношений с дошкольниками, проявления их симпатии к нам и деятельности, а так же в организации индивидуальной работы по развитию речи. Результатом нашей 
кропотливой работы стало повышение активности детей в процессе деятельности, выражающейся в детских вопросах, делании вступать во взаимодействие и общаться, а так же расширении лексико-грамматических речевых структур. 

Поэтому, несмотря на вышеобозначенные особенности (поведение, эмоционально-волевая сфера) дошкольников, участвующих в эксперименте, уровень их речевого развития повысился. Заметно вырос лексический запас. По каждому из предложенных слов, большинство детей,  самостоятельно могут придумывать по одной  лексеме, а с помощью взрослого  -  до трех лексем; лексический словарь, отражающий в речи притяжательные местоимения, признаки предметов так же возрос. 

На среднем уровне развития продолжает оставаться дифференциация близких по смыслу понятий, подбор антонимов, многозначность слов. Уровень сформированности словаря наречий остался относительно низким. С уточняющей помощью взрослого детьми выполнялась часть заданий, многие из них с контекстной подсказкой. Ближе к возрастной норме стал уровень обобщений.

В грамматическом строе речи наметились изменения. Самостоятельно и верно выполнено большинство заданий по образованию множественных чисел, с незначительной помощью в виде уточняющих вопросов выполнено небольшое число заданий.  Редкие ошибки отмечаются при усвоении предложно-падежных форм существительных, которые дети исправляют самостоятельно или при помощи  уточняющих вопросов. Особых затруднений у детей не вызвали задания по  согласованию прилагательных с существительными в роде, числе и падеже.

Заметно вырос у большинства дошкольников уровень развития связной речи.  На прежнем среднем уровне он остался у двоих детей. 

В результате проведённого исследования, сравнительного анализа полученных данных первого и заключительного экспериментальных этапов, нам удалось обозначить эффективность разработанной и апробированной нами вариативной программы.

Хочется так же отметить, что положительный результат будет возможен только при учете  возрастных и индивидуальных особенностей  развития каждого ребёнка, процесса усвоения предусмотренных программой знаний, умений и навыков. Так же воспитателю необходимо учитывать особенности развития психических процессов (внимание, память, мышление, и др.), которые напрямую связаны с развитием речи и общим развитием ребенка дошкольного возраста, соответственно  подбирать эффективные методы и приёмы, способствующие полноценному развитию ребенка дошкольного возраста. Нужно правильно подобрать способ преподнесения материала, с целью получения наибольшего развивающего результата, а так же воздействия на группы анализаторов. Необходимо помнить и об особенностях развития мышления ребенка дошкольного возраста и учитывать дидактические требования к подбору материала и наглядных средств обучения; включать в процесс познания  тактильные ощущения, а по возможности, и другие анализаторы.

Таким образом, анализируя результаты диагностики, полученной нами на констатирующем этапе эксперимента, у детей дошкольного возраста, можно сказать, что уровень речевого развития был оценен ниже возрастной нормы. Некоторые задания детям были труднодоступны.

На основе разработанной  и апробированной нами программы, направленной на речевое развитие дошкольников средствами устного народного творчества, мы получили динамику уровня речевого развития дошкольников, что подтверждает  выдвинутую гипотезу исследования, согласно которой,  включение устного  народного творчества может выступать средством речевого развития дошкольников при соблюдении следующих педагогических условий:

целостной, обоснованной системы речевого развития, учитывающей потребности и интересы ребенка дошкольного возраста;

активности и субъектности в обучении детей дошкольного возраста;

адекватного отбора произведений устного народного творчества и их последовательного усложнения с учетом возрастных особенностей  дошкольников.
применения разнообразных видов устного народного творчества в образовательном процессе ДОУ; 

Считаем необходимым, для получения более значительного результата задачи речевого развития дошкольников решать совместно с семьей, таким образом, обращая внимание на преемственность в работе ДОО и семьи,  тем более, что включение произведений устного народного творчества в повседневную детскую жизнь в семье, не требует со стороны родителей, особой подготовки.

Результаты экспериментальной деятельности доказывают, что устное народное творчество является эффективным средством речевого развития детей дошкольного возраста (процент эффективности реализованной нами программы составил 67 %), может систематически применяться на НОД, в различных видах деятельности, в режимных моментах, в семейном воспитании.

Таким образом, продуманная целенаправленная работа по включению произведений устного народного творчества в процесс речевого развития дошкольников, вызывает у детей дошкольного возраста  огромный интерес к заданиям, оживление, желание постоянно поддерживать положительный настрой, стимулировало мыслительную деятельность, повышает мотивацию к обучению и выступает средством речевого развития дошкольников.

Выводы по второй главе

Наше исследование проводилось на базе МДОУ № 17  «Солнышко», села Грушевское, Александровского района Ставропольского края  в котором принимали участие 15 детей дошкольного возраста.

Цель экспериментальной работы заключалась в  проверке достоверности обозначенных нами теоретических положений и  выявлении уровня речевого развития дошкольников на основе разработанных и подобранных диагностических методик;  разработка и апробация вариативной  программы речевого развития детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества. 

Педагогический эксперимент проводился в три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный. Первый этап исследования – констатирующий. На этом этапе мы провели первичную диагностику по обозначенной проблеме. По результатам первичной диагностики нами была сформирована общая картина исследования у дошкольников. Второй этап исследования – формирующий. Предполагал разработку и апробацию вариативной программы, направленной на речевое развитие дошкольников средствами устного народного творчества. Третий этап исследования – контрольный. На этом этапе нами была проведена повторная диагностика с целью определения эффективности внедренной нами программы. Сравнительный анализ результатов диагностики позволил нам выявить эффективность внедрённого курса.

Исследование было проведено индивидуально с каждым ребенком по нескольким направлениям:

Изучение коммуникативно-речевых умений

Изучение сформированности грамматического строя речи

Исследование связной речи.

Нами были подобраны диагностические методики, по указанным выше направлениям речевого развития детей дошкольного возраста (Приложение 6):

Методика 1.  Обследование связной речи (автор Глухов В.П).

Методика 2.  Диагностика грамматического строя речи детей старшего дошкольного возраста (Т.Б. Филичева) 
Методика 3. Определение коммуникативных умений (Т.Б. Филичева)
Подводя итоги экспериментальной работы мы констатируем: что на констатирующем этапе эксперимента  высокий уровень речевого развития  (9-7 баллов) выявлен у 3 детей (20%),  средний  уровень (6-4 баллов) у 10 детей (67%) и  низкий (3-1 баллов) у 2 детей (13%) . Полученные результаты отражены в  диаграмме 1.

Полученные данные мониторинга убедили нас  в необходимости углубленной и целенаправленной работы по развитию речи.  С этой целью   нами была осуществлена разработка и апробация программы речевого развития дошкольников средствами устного народного творчества на формирующем этапе эксперимента, представленная в параграфе 2.2.

Соответственно, результаты повторной диагностики на контрольном этапе выглядели  следующим образом: высокий уровень речевого развития  был отмечен  у (9-7 баллов) – 13 дошкольников (87%),  средний  уровень (6-4 баллов) у 2 дошкольников (13%) и  низкий уровень (3-1 баллов) – 0 (0%) . Полученные результаты отражены в  диаграмме 2.

Эффективность реализованной нами программы составила в целом 67%. 

Таким образом, результаты экспериментальной деятельности доказывают, что устное народное творчество является эффективным средством речевого развития детей дошкольного возраста и  должно систематически применяться в образовательном процессе, в различных видах деятельности, в режимных моментах и  в семейном воспитании.

Заключение

Выпускная квалификационная работа посвящена актуальной проблеме дошкольного воспитания «Устное народное творчество как средство речевого развития дошкольников». Работа состоит из введения,  двух глав, выводов, заключения, списка литературы и приложений.

В результате теоретического анализа  по проблеме исследования нами были нами были рассмотрены следующие вопросы:

1.Раскрыты теоретические подходы к проблеме речевого развития детей дошкольного возраста средствами устного народного творчества.

Актуализация рассматриваемого нами вопроса  определена социальным заказом общества на воспитание дошкольников, владеющих полноценно развитой речью, что говорит социальной значимости и роли  речи в личностном развитии ребенка дошкольного возраста. Общеизвестным выступает тот факт, что общение  - это основное условие развития детей дошкольного возраста, значимый компонент его личностного развития.

2.Выявлены особенности речевого развития детей дошкольного возраста

Вопрос речевого развития детей дошкольного возраста  – это серьёзная научно-методическая проблема, которой уделяется большое внимание в психолого-педагогической литературе. Изучая особенности речевого развития дошкольников нужно отметить, что необходимо проведение специальных, дополнительных  занятий по формированию умений и навыков построения речевого высказывания и развития речи в целом.

Анализ работ отечественных и зарубежных специалистов, посвященных проблеме речевого развития детей дошкольного возраста, показали, что в настоящее время проблема развития речевой деятельности детей, ее звуковой стороны речи, обогащения словарного состава, формирование грамматического строя речи  привлекает внимание многих специалистов. 

3.Показано значение устного народного творчества как средства речевого развития дошкольников.

Устное народное творчество  можно отнести к средствам народной педагогики. Устное народное творчество – это  вид народного искусства, синтетичный по своему характеру и синкретичный по своей природе, связанное  с трудовой деятельностью человека и отражающее материально-духовную  культуру.

Устное народное творчество включает  в себя разнообразное количество жанров (потешки, частушки, колыбельные песни, сказки, пословицы, поговорки, прибаутки  и т.д.)  и рассматривается как культурное (национальное,  мировое) богатство страны. 
Экспериментальная работа состояла из нескольких этапов: констатирующий, формирующий и контрольный и была проведена в 2019 году на базе МДОУ № 17  «Солнышко», село Грушевское, Александровского района Ставропольского края  в котором  принимали участие 15 детей дошкольного возраста

За этот период нам удалось: во-первых, тщательно изучить и проанализировать методические разработки различных авторов по теме исследования. Во-вторых, провести первичную диагностику детей, направленную на выявление, как общего, так и индивидуального уровня речевого развития. На основе полученных результатов  нами была составлена   и апробирована программа речевого развития дошкольников средствами устного народного творчества.  На констатирующем  и контрольном этапах экспериментального исследования, респонденты показали различный уровень речевого развития,  результаты которых представлены нами в виде диаграмм и таблиц (диаграмма 1,2, таблица 1,2) 

Представленные в исследовании материалы (подбор диагностических методик речевого развития дошкольников; разработка и апробация программы речевого развития дошкольников средствами  устного народного творчества) были апробированы на практике.

Таким образом, мы подтвердили выдвинутую ранее гипотезу о том, что устное народное творчество выступает средством речевого развития дошкольников при соблюдении педагогических условий:

целостной, обоснованной системы речевого развития, учитывающей потребности и интересы ребенка дошкольного возраста;

активности и субъектности в обучении детей дошкольного возраста;

адекватного отбора произведений устного народного творчества и их последовательного усложнения с учетом возрастных особенностей  дошкольников.
применения разнообразных видов устного народного творчества в образовательном процессе ДОУ;

Цель достигнута, задачи решены, гипотеза доказана. 
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