Тема: Система работы по изучению табличного умножения и деления в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида.
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Введение

В соответствии с современной научной концепцией начальное образование является частью системы среднего образования и в то же время своеобразной самостоятельной ступенью обучения. Новое содержание начального математического образования сориентировано, главным образом, на формирование культуры и самостоятельности мышления младших школьников, элементов учебной деятельности средствами и методами математики. В ходе обучения учащиеся учатся общим способам действия, осуществляя пошаговый контроль и самооценку выполненной деятельности с целью установления соответствия своих действий намеченному плану. [40, 3]

Таким образом, изучение начального курса математики должно создать прочную основу для дальнейшего обучения этому предмету. Поэтому важно не только вооружить учащихся предусмотренным программой кругом знаний, но и обеспечить необходимый уровень их общего и математического развития. Последнее может быть обеспечено лишь при условии реализации на практике соответствующей целенаправленной методики, рассматривающей множество проблем начального курса математики, одной из которых является формирование понятий об арифметических действиях: сложении, вычитании, умножении, делении. Изучение конкретного смысла последних двух представляет определенную сложность для учащихся начальных классов.

Результаты психолого-педагогических исследований, проведенных под руководством Л.В. Занкова и В.В. Давыдова, явились основанием для создания на их базе ряда авторских курсов математики для начальных классов (И.И. Аргинской, С.И. Волковой, Н.Б. Истоминой, Л.Г. Петерсон, А.М. Пышкало и др.). В них современные ученые-методисты исследуют вышеназванную тему и высказывают свои точки зрения на ее раскрытие в начальном курсе математики. Наибольший интерес, на наш взгляд, представляет программа обучения математике, разработанная под руководством Натальи Борисовны Истоминой. Она направлена на умственное развитие учащихся, поэтому имеет свои отличительные особенности. В соответствии с этим авторским курсом в процессе формирования понятий об умножении и делении Наталья Борисовна предлагает использовать " новые методические подходы, в основе которых лежат идеи изменения признаков предметных, вербальных, графических, символических моделей, установление соответствия между ними, выявление закономерностей и различных зависимостей". [14, 32]

Такие подходы находят отражение в системе своеобразных учебных заданий, в процессе выполнения которых школьники овладевают общими способами действий и учатся осознанно контролировать их.

Нетрадиционным способом происходит разъяснение смысла умножения и деления в авторском курсе математики начальных классов Л.Г. Петерсон, разработанном под руководством Н.Я. Виленкина. Эти известные педагоги предлагают "строить уроки таким образом, чтобы дети не получали знания в готовом виде, а "открывали" их в процессе самостоятельной исследовательской деятельности, в ходе поиска ответа на вопрос". [37, 31] в этом заключается основа данного курса - деятельностный метод.

Л.Г. Петерсон считает раскрытие конкретного смысла умножения и деления первостепенным по значимости вопросом, рассматриваемым в учебниках математики для 2 класса. Его изучению Людмила Георгиевна уделила особое внимание.

Во-первых, надо отметить, что в соответствии с нетрадиционной задачей курса - обучение школьников построению, исследованию и применению математических моделей окружающего мира - своеобразно и введение нового понятия. "Теоретический вывод, по словам методиста, является итогом блока заданий, подводящих детей к открытию нового знания". [27, 13] этот вывод должны сформулировать на уроке сами дети.

Итак, рассмотрев точки зрения современных методистов на исследуемую проблему переходим к выводу, что изучение конкретного смысла умножения и деления - одна из центральных тем курса математики начальных классов, требующая пристального внимания со стороны методической науки.
Тема: Система работы по изучению табличного умножения и деления в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида.
Цель – изучить специфику работы по изучению табличного умножения и деления в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида.
Объект – методические основы обучения табличного умножения и деления
Предмет – процесс обучения математике в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида.
Гипотеза. Процесс освоения табличного умножения и деления в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида учащимися будет более эффективным, если учитывать индивидуальные особенности учащихся, вести целенаправленную работу по активизации их познавательной деятельности и акцентировать внимание на отработке навыков счета.
Задачи:
1) рассмотреть психолого-педагогические проблемы обучения умножению и делению,

2) изучить особенности математического развития детей с нарушением интеллекта,

3) проанализировать специфику обучения умножению и делению детей в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида,

4) описать систему работы по изучению табличного умножения в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида,
5) проанализировать эффективность программы по изучению табличного умножения в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида.
Методы исследования: анализ, синтез, обобщение, педагогический эксперимент.
База исследования: СШ села Бутырки. 
Структура работы. Курсовая работа состоит из введения, двух глав основной части, заключения и списка литературы.
Глава 1 Проблемы обучения табличного умножения и деление в старших классах в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида 
1.1 Психолого-педагогические проблемы обучения умножению и делению 
Прежде всего, рассмотрим как понимается умножение и деление с позиции математической науки.

Аксиоматический подход

Определение. Умножением натуральных чисел называется алгебраическая операция, обладающая свойствами:

1. (Va є N)a∙1 = a;

2. (V а,b є N) а∙b' = а∙b + а.

Число a∙b называется произведением чисел а и b, а сами числа а и b– множителями.

Особенностью данного определения, так же как и определения сложения натуральных чисел, является то, что заранее неизвестно, существует ли алгебраическая операция, обла​дающая указанными свойствами, а если существует, то един​ственная ли она. В связи с этим возникает необходимость в доказательстве этого факта.

Теорема 1. Умножение натуральных чисел существует, и оно единственно.

Теорема 2. (Va,b,с є N)(а+b)∙с = а∙с + b∙c.

Доказательство. Пусть натуральные числа а и b вы​браны произвольно, а с принимает различные натуральные значения. Обозначим через М множество всех тех и только тех натуральных чисел с, для которых верно равенство (а + b)с = а∙с + b∙c.

Докажем, что 1 є М, т.е. что равенство (а + b)∙1 = а∙1 + b∙1 истинно. Согласно свойству 1 из определения умножения име​ем: (a + b)∙1 =a+b=a∙1 + b∙1.

Докажем теперь, что если с є М, то с' є М, т.е. что из ра​венства (а+b)∙с = а∙с + b∙c следует равенство (а + b)∙с' = а∙с' + b∙c'. По определению умножения имеем: 

(а + b)∙с' = (а + b)∙c + (а + b). Так как (а + b)∙с = а∙с + b∙c, то 

(а + b)с + (а + b) = (а∙с+b∙с) + (а+b). Используя ассоциативное и ком​мутативное свойство сложения, выполняем преобразования: 

(а∙с+b∙c)+(a+b)=(а∙с+b∙c+a)+b=(а∙с+а+b∙c)+b=((a∙c+a)+b∙c)+b= (а∙с+а)+(b∙c+b). И, наконец, по опре​делению умножения, получаем: 

(а∙с+а)+(b∙c+b) = а∙с' + b∙c'.

Итак, мы показали, что множество М содержит 1, и из то​го, что оно содержит с, следует, что и с' содержится в М. По аксиоме 4 получаем, что М = N. Это означает, что равенство (а+b)∙с = а∙с + b∙c верно для любых натуральных чисел с, а также для любых натуральных а и b, поскольку они были выбраны произвольно.

Теорема 3. (V а,b,с є N) а∙(b + с) = a∙b + а∙с.

Теорема 4. (V a,b,с є N) (a∙b)∙c = а∙(b∙c).

Теорема 5. (Va,b є N) a∙b = b∙a.

Теорема 6. (V а,b,с є N) а=b=>a*c=b*c
Теоретико-множественный подход

Определение. Если а, b – целые неотрицательные числа, то произведением a∙b называется число, удовлетворяющее следующим условиям:

1. a∙b = a + a + ... + a + a, если b > 1;

(с а до а)b слаг.

2. a∙b = a, если b = 1;

3. а∙b = 0, если b = 0.

Рассмотрим, например, такую задачу: «На одно пальто пришивают 4 пуговицы. Сколько пуговиц надо пришить на 3 таких пальто?» Выясним, почему она решается при помощи умножения.

В задаче речь идет о трех множествах, в каждом из кото​рых 4 элемента. Требуется узнать число элементов в объеди​нении этих трех множеств. Если n(А1) = n(А2) = n(А3) = 4, то n(А1 U А2 U А3) = n(А1) + n(А2) + n(А3) = 4 + 4 + 4 = 4∙3. Про​изведение 4∙3 является математической моделью данной зада​чи. Так как 4∙3 = 12, то получаем ответ на вопрос: на 3 пальто надо пришить 12 пуговиц.

С точки зрения измерения величины

Рассматривая смысл суммы и разности натуральных чи​сел – мер величин, мы установили, что сложение таких чисел связано со сложением величин, а вычитание – с вычитанием величин. И естественно возникает вопрос: с каким действием над величинами связано умножение и деление натуральных чисел? Чтобы ответить на него, проанализируем задачу: «Ку​пили 3 пакета муки по 2 кг в каждом. Сколько килограммов муки купили?» [14].
В этой задаче речь идет о массе муки, которая сначала из​мерена пакетами, и известно численное значение этой массы при указанной единице массы. Требуется найти результат из​мерения той же массы муки, но уже при помощи другой еди​ницы – килограмм при условии, что 1 пакет - это 2 кг муки.

Рассуждения, связанные с поиском численного значения мас​сы муки при единице – кг, можно представить в таком виде: 

3 пак. = 3 ∙ пак. = 3 ∙ (2 кг) =  3 ∙ 2 ∙ кг = (3∙2) кг.

Видим, что ответ на вопрос задачи находится умножением и что оно оказалось связанным с переходом (в процессе измере​ния массы) от одной единицы массы к другой, более мелкой.

Теперь перейдем к делению как арифметическому действие с тех же подходов.

Аксиоматический подход

При аксиоматическом построении теории натуральных чисел деление обычно определяется как операция, обратная умножению.

Определение. Делением натуральных чисел а и b называ​ется операция, удовлетворяющая условию: а : b = с тогда и только тогда, когда b ∙ с = а.

Число а : b называется частным чисел а и b, число а - дели​мым, число b - делителем.

Как известно, деление на множестве натуральных чисел существует не всегда, и такого удобного признака существо​вания частного, какой существует для разности, нет. Есть только необходимое условие существования частного.

Теорема 7. Для того чтобы существовало частное двух натуральных чисел а и b, необходимо, чтобы b ≤ а.

Доказательство. Пусть частное натуральных чисел а и b существует, т.е. есть такое натуральное число с, что b ∙ c = а. Так как для любого натурального числа 1 справедливо нера​венство 1 ≤ с, то умножив обе его части на натуральное число b, получим b ≤ b ∙ c. Но b ∙ c = а, следовательно, b ≤ а.

Теорема 8. Если частное натуральных чисел а и b суще​ствует, то оно единственно.

Доказательство этой теоремы аналогично доказательству теоремы о единственности разности натуральных чисел.

Теорема 9. Если числа а и b делятся на число с, то и их сумма а + b делится на с, причем частное, получаемое при делении суммы а + b на число с, равно сумме частных, полу​чаемых при делении а на с и b на с, т.е. (а + b):c = а:с + b:с.

Теорема 10. Если натуральные числа а и b делятся на число с и а > b, то разность а – b делится на с, причем част​ное, получаемое при делении разности на число с, равно разности частных, получаемых при делении а на с и b на с, т.е. (а – b):c = а:с – b:с.

Доказательство этой теоремы проводится аналогично до​казательству предыдущей теоремы.

Теорема 11. Если натуральное число а делится на нату​ральное число с, то для любого натурального числа b произве​дение a ∙ b делится на с. При этом частное, получаемое при деле​нии произведения a ∙ b на число с, равно произведению частного, получаемого при делении а на с, и числа b: (a ∙ b):c = (а:с) ∙ b.

Теоретико-множественный подход

В аксиоматической теории деление определяется как опера​ция, обратная умножению, поэтому между делением и умноже​нием устанавливается тесная взаимосвязь. Если a ∙ b = с, то, зная про​изведение с и один из множителей, можно при помощи деления найти другой множитель.

12 карандашей разложили в 3 коробки поровну. Сколько карандашей в каждой коробке?

В задаче рассматривается множество, в котором 12 элементов. Это множество разбивается на 3 равночисленных подмножества. Требуется узнать число элементов в каждом таком подмножестве. Это число, как установлено выше, можно найти при помощи деления 12:3. Вычеслив значение этого выражения, получаем ответ на вопрос задачи – в каждой коробке по 4 карандаша.

Если дана задача: в коробке 12 карандашей, их надо разложить в коробки, по 3 карандаша в каждую. Сколько коробок понадобиться. Множество 12 элементов разбивается на подмножества, в каждом из которых по 3 элемента. Требуется узнать число таких подмножеств. Его можно найти при помощи деления 12:3. Вычислив значение этого вырожения, получается ответ на вопрос задачи  - понадобиться 4 коробки [25].

С точки зрения измерения величины

c=a+bme(c)=me(a)*me1(e)

«Из 12 м ткани сшили платья, расходуя на каждое по 4 м. Сколько платьев сшили?»

Решение. В задаче рассматривается длина ткани, которая измерена сначала при помощи единицы длины – метр, и из​вестно численное значение заданной величины. Требуется найти численное значение той же длины при условии, что она измеряется новой единицей – платьем, причем известно, что платье – это 4 м, откуда метр – это 1/4 платья.

Рассуждения, связанные с поиском численного значения длины при единице - платье, можно представить в таком виде:

12м = 12 ∙ м = 12 ∙ (1/4 пл.) = (12 ∙ 1/4) ∙ пл. = (12:4)пл.

Таким образом, ответ на вопрос задачи находится при по​мощи деления, поскольку в задаче нужно перейти от одной единицы величины (метр) к другой (платье), более крупной.

1.2 Особенности математического развития детей с нарушением интеллекта
Овладение даже элементарными математическими понятиями требует от ребенка достаточно высокого уровня развития таких процессов логического мышления, как анализ, синтез, обобщение, сравнение.

Для творческого овладения математикой как учебным предметом необходима способность к формализованному восприятию матема​тического материала (схватыванию формальной структуры зада​чи), способность к быстрому и широкому обобщению математи​ческих объектов, отношений, действий, способность мыслить свер​нутыми структурами (свертывание процесса математического рас​суждения), гибкость мыслительных процессов, способность к бы​строй перестройке направленности мыслительного процесса, мате​матическая память (обобщенная память на математические отно​шения, методы решения задач, принципы подхода к ним) [18].

Именно эти способности, необходимые для успешного овладе​ния математическими знаниями, у учащихся школы VIII вида развиты чрезвычайно слабо. Известно, что математика является одним из самых трудных предметов для этой категории учащихся. С одной стороны, это объясняется абстрактностью математичес​ких понятий, с другой стороны, особенностями усвоения матема​тических знаний учащимися.

Успех в обучении математике школьников с нарушением ин​теллекта во многом зависит, с одной стороны, от учета трудностей и особенностей овладения ими математическими знаниями, а с другой — от учета потенциальных возможностей учащихся. Со​став учащихся школы VIII вида чрезвычайно разнороден, поэтому трудности и потенциальные возможности каждого ученика своеоб​разны. Однако можно усмотреть и некоторые общие особенности усвоения математических знаний, умений и навыков, которые являются характерными для всех учащихся с интеллектуальным не​доразвитием [48].

Здесь будут раскрыты только общие трудности усвоения мате​матики, которые объясняются особенностями психофизического развития учащихся коррекционной школы. Трудности и особен​ности усвоения различных разделов математики (овладение нуме​рацией, арифметическими действиями, решением задач, геометри​ческими понятиями и т.д.) будут раскрыты в соответствующих главах при изложении частных вопросов методики математики.

Наблюдения и специальные исследования показывают, что узость, нецеленаправленность и слабая активность восприятия со​здают определенные трудности в понимании задачи, математичес​кого задания. Учащиеся воспринимают задачу не полностью, а фрагментарно, т.е. по частям, а несовершенство анализа и синтеза не позволяет эти части связать в единое целое, установить между ними связи и зависимости и, исходя из этого, выбрать правиль​ный путь решения.

Воспринимая задачу фрагментарно, ученик и решает ее на основе воспринятого фрагмента, например: «У девочки было 5 красных яблок и б зеленых. 3 яблока она отдала подруге. Сколько яблок у нее осталось?» Ученик 4-го класса решает задачу так:

Сколько яблок было у девочки?

5 ябл.+б ябл. = 11 ябл.

Ответ. 11 яблок она отдала подруге.

Фрагментарность восприятия является одной из причин оши​бочного вычисления значения числовых выражений, содержащих два действия вида: 3+4+1, 3 + 7—6, когда учащиеся выполняют только одно первое действие, а записывают ответ ко всему выра​жению. Например, 3+4+1=7, 3 + 7-6=10. (Слабая активность восприятия приводит к тому, что учащиеся не узнают знакомые геометрические фигуры, если они даются в непривычном положении или их нужно выделить в предметах, найти в окружающей обстановке. Они не могут найти в задаче числовые данные, если они записаны не цифрами, а словами, выделить вопрос, если он стоит не в конце, а в начале или в середине задачи, и т.д. [22]

Трудности при обучении математике вызываются также несо​вершенством зрительных восприятий (зрительного анализа и син​теза) и моторики учащихся. Это проявляется в обучении письму вообще и цифр в частности. У школьников с нарушением интеллекта  младших  классов  нередко  наблюдается  зеркальное  письмо цифр.

Учащиеся часто путают цифры 3, 6 и 9, 2 и 5,7 и 8 и при чтении, и при письме под диктовку. Причиной слабого различения цифр 7 и 8 является, очевидно, и несовершенство слуховых вос​приятий: учащиеся не различают на слух слова семь — восемь [19].

Учащиеся нередко строят цифры, а не пишут: например, при написании цифры 1 сначала пишут вертикальную палочку, а потом к ней пристраивают крючочек справа, пишут цифру снизу вверх (не запоминают, с какого элемента надо начинать написа​ние цифры) [27].

Затрудненность письма у некоторых учащихся усугубляется тремором (дрожанием) рук, параличами. Нарушение координации движений у отдельных учащихся нередко служит причиной очень сильного нажима при письме, который приводит к поломке каран​даша и прорыву бумаги.

Несовершенство зрительных восприятий, трудности простран​ственной ориентировки приводят к тому, что учащиеся не видят строки и не понимают ее значения. Поэтому ученик может начать писать строчку цифр в левом верхнем углу тетради, а закончить ее в правом нижнем углу, т.е. располагает цифры по диагонали, также располагает и строчки примеров, не соблюдает высоту цифр, интервалов.

Письмо цифр, примеров из года в год совершенствуется, так как в процессе обучения коррегируется моторика, зрительные вос​приятия. Однако и в старших классах еще наблюдаются случаи размашистого, неустойчивого почерка. Эта особенность некоторых умственно отсталых школьников затрудняет производить вычисле​ния в столбик, так как такие ученики не соблюдают поразрядность в записи примеров, а отсюда ошибки в вычислениях.

Несовершенство моторики школьников с нарушением интеллекта (двигательная недостаточность, скованность движений или, наоборот, импульсивность, расторможенность) создает значительные трудности в пересчете предметов: ученик называет один предмет, а берет или отодвигает сразу несколько предметов, т.е. называние чисел опережа​ет показ или, наоборот, показ опережает называние чисел.

Известно, что у умственно отсталых школьников с большим трудом вырабатываются новые условные связи, особенно слож​ные, но, возникнув, они оказываются непрочными, хрупкими, а главное, недифференцированными. Слабость дифференциации не​редко приводит к уподоблению знаний. Учащиеся быстро утрачива​ют те существенные признаки, которые отличают одну фигуру от другой, один вид задачи от другого, те признаки, которые позволяют различать числа, действия, правила и т. д. Уподобление наблюдает​ся и у учащихся массовой школы, но это происходит реже, когда знания забываются, сглаживаются или плохо усвоены по той или иной причине. У умственно отсталых школьников наблюдается гру​бое уподобление. Например, получив задание найти похожие геомет​рические фигуры, учащиеся отбирают и квадраты, и прямоугольни​ки, и треугольники; единицы длины они уподобляют единицам массы, стоимости, площади (расстояние измеряется килограммами, квадратными метрами: 100 кв. м=100 р.). Уподобляются задачи, в которых есть хоть какое-то внешнее сходство (простые задачи упо​добляются сложным, и наоборот) и т.д.

Причины уподобления знаний неоднородны. Одна из причин, как указывает Ж. И. Шиф, состоит в том, что приобретенные знания сохраняются неполно, неточно, объединение знаний в сис​темы происходит с трудом, системы этих знаний недостаточно расчленены [44].

Другая причина слабой дифференцированности математических знаний кроется в отрыве математической терминологии от конк​ретных представлений, реальных образов, объектов, в непонима​нии конкретной ситуации задачи, математических зависимостей и отношений между данными, а также между данными и искомыми. Например, учащиеся не представляют себе реально таких единиц измерения, как километр и килограмм, а некоторое сходство в их звучании приводит к их уподоблению.

Трудности в обучении математике учащихся школы VIII вида обусловливаются косностью и тугоподвижностью процессов мыш​ления, связанных с инертностью нервных процессов. Проявление этих процессов мышления умственно отсталых при обучении ма​тематике многообразно [29].

Отмечается «застревание» на принятом способе решения при​меров, задач, практических действий. С трудом происходит пере​ключение с одной умственной операции на другую, качественно иную. Например, учащиеся, научившись складывать и вычитать приемом пересчитывания, с большим трудом овладевают приема​ми присчитывания и отсчитывания.

При вычислении значения числовых выражений, содержащих два разных действия, например сложение и вычитание, ученик, выполнив одно действие, не может переключиться на выполнение другого действия:

75+25-30=130 85-35+15= 35

3+ 4=7

7- 2=9

Учащиеся школы VIII вида нередко записывают ответ первого примера в ответы всех последующих примеров, т.е. наблюдается явление персеверации:

3+10=13

13-10=13

9+ 3=13

8+ 4=13

Недостатки мышления проявляются также в стереотипности ответов. Например, задание посчитать от 5 до 8 выполняется нередко умственно отсталым учеником на основе стереотипно за​ученного числового ряда. Он считает от 1 до 10 (1, 2, 3, ..., 10). На вопрос учителя: «Сколько будет, если 2x4?» — умственно отсталый ученик воспроизводит таблицу умножения числа 2. При этом он забывает, зачем он это делает, так как не удерживает в памяти задание, «теряет» его. / Косность мышления проявляется в «приспосабливании» заданий к своим знаниям и возможностям. Например,[image: image1.png]


. Ученик вычи​тает из десятков вычитаемого соответствующий разряд уменьшае​мого, так как из десятков уменьшаемого не вычитаются десятки вычитаемого, а надо занимать сотню и дробить ее в десятки [51].

Эта особенность проявляется и при воспроизведении задач. Задачу на нахождение неизвестного компонента ученик воспроиз​водит как задачу на нахождение результата, т.е. более привыч​ную. Например, задачу: «У девочки было 3 конфеты. Несколько конфет она съела, осталась у нее одна конфета. Сколько конфет съела девочка?» — ученик 4-го класса воспроизводит так: «У девочки было 3 конфеты, она съела одну конфету. Сколько кон​фет у нее осталось?»

При сравнении задач, числовых выражений, геометрических фигур дефекты мышления проявляются в трудностях перехода от выявления сходства к установлению на этой основе общности и от выявления различия к установлению своеобразия в геометри​ческих фигурах: круге, квадрате, треугольнике и прямоугольнике. Ученики 1-го класса коррекционной школы не видят сходства. Например, Алик (8 лет 9 мес.) поочередно берет круг и треуголь​ник, круг и прямоугольник, накладывает друг на друга и говорит: «Не похожи». Похожих фигур сам Алик не находит. Когда экспе​риментатор кладет перед ним квадрат и прямоугольник, то маль​чик долго смотрит на них, кладет одну фигуру на другую, но сходства не видит. «Эта какая большая (прямоугольник), а эта квадратная. Не похожи».

У умственно отсталых школьников снижена способность к обоб​щению. Это проявляется в трудностях формирования математичес​ких понятий, усвоения законов и правил. С трудом формируются понятия числа, счета, усваиваются закономерности десятичной сис​темы счисления. Например, ученик 1-го класса коррекционной школы, умея пересчитывать палочки, нередко отказывается от пере​счета шишек или других предметов, которые раньше не употребля​лись как объекты счета. Затрудняет учащихся счет непривычно рас​положенных предметов (вертикально, вразброс, рядами). Это свиде​тельствует о том, что ребенок заучил названия числительных по порядку, однако понятия и навыки счета у него не сформированы.

Слабость обобщений проявляется в механическом заучивании правил, без понимания их смысла, без осознания того, когда их можно применить. Например, ученик знает переместительное свойство сложения, но при решении примеров его не использует.

Низкий уровень мыслительной деятельности школьников с на​рушением интеллекта затрудняет переход от практических дейст​вий к умственным. В отличие от нормально развивающихся детей и детей с задержкой психического развития, для формирования у умственно отсталых учащихся представлений о числе, счете, арифметических действиях и др. требуется развернутость всех этапов формирования умственных действий.

Недостатки гибкости мышления проявляются в подборе приме​ров к правилам, при составлении задач: учащиеся нередко состав​ляют задачи с одинаковой фабулой, повторяющимися глаголами, числовыми данными, вопросами и т.д.

Школьники с нарушением интеллекта в силу неумения мыс​лить обратимо с большим трудом связывают взаимообратные по​нятия и, усвоив одно из них, могут не иметь представления о другом, обратном (много — мало, вверху — внизу и т.д.), не связывают их в пары, воспринимают обособленно, затрудняются в сравнении чисел, установлении отношений эквивалентности и по​рядка при изучении отрезков натурального ряда чисел.

У учащихся школы VIII вида имеют место недостатки и своеоб​разие общего речевого развития. В олигофренопсихологии отмеча​ются недостаточность и своеобразие их собственной мости в понимании обращенной к ним речи [10].

Бедность словаря, непонимание значения слов и создают значительные трудности в обучении математике, особен​но в обучении решению задач. Нередко учащиеся не решают задачу потому, что не понимают значения слов, выражений, пред​метной ситуации задачи, а также той математической «нагрузки», которую несут такие слова, как другой, второй, оба, каждый, столько же.

Трудности в обучении математике учащихся школы VIII вида усугубляются слабостью регулирующей функции мышления этих детей. Очень ярко эта особенность учащихся проявляется при решении задач. Учащийся, не дочитав или не дослушав новую задачу до конца, но усмотрев в ней по каким-то внешним, часто несущественным признакам сходство с ранее решавшимися зада​чами, восклицает: «О, эту задачу я умею решать! Мы такие зада​чи решали!»

Некоторые, наоборот, импульсивно, не обдумывая условия, го​ворят: «Я не знаю, как решать такую задачу. Мы таких не реша​ли!» Они отодвигают тетрадь и не пытаются решать задачу.

«Бездумным» подходом к выполнению любого задания объясня​ется и редкое использование рациональных приемов вычислений: округления, группировки. Например, находя значение числового выражения 230+57+13+126, ученики выполняют действия под​ряд, вместо того чтобы воспользоваться переместительным и соче​тательным законами сложения и сгруппировать слагаемые, хотя они и знают эти законы.

Многие трудности в обучении математике и многие ошибки в вычислениях при решении задач и при выполнении других зада​ний снимаются, если учащиеся умеют контролировать свою дея​тельность. Учащимся школы VIII вида свойственны некритичность в выполнении действий, слабость самоконтроля.

Причиной этого является некритичность мышления умственно отсталых школьников. Они редко сомневаются в правильности своих действий, не проверяют ответов, не замечают даже абсурд​ных ошибок, например, таких, когда частное больше делимого или произведение меньше множимого/

У умственно отсталых учащихся, проучившихся некоторое время в массовой школе, наблюдается нередко отрицательное от​ношение к учению вообще и к математике в частности, как наи​более трудному учебному предмету. Объясняется это тем, что темп работы, содержание учебного материала были непосильны учащимся, а методы и приемы работы учителя не учитывали особенностей дефектов этих детей.

Для успешного обучения учащихся школы VIII вида математи​ке учитель должен хорошо изучить состав учащихся, знать причи​ны умственной отсталости каждого ученика, особенности его по​ведения, определить его потенциальные возможности, с тем чтобы наметить пути включения его во фронтальную работу класса с учетом его психофизических особенностей, степени дефекта. Это даст возможность правильно осуществить дифференцированный и индивидуальный подход к учащимся, наметить пути коррекционной работы, т.е. обеспечить их всестороннее развитие.

1.3 Особенности обучения умножению и делению детей в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида 
Рассмотрим систему заданий, требующих от школьника активной мысли, творчества, самостоятельного получения нового вывода на основе наблюдений, анализа условий выполнения.

1. -Сравни выражения каждого столбика:

8:8 9:9 6:6

8:4 9:3 6:3

- Чем они похожи? Чем отличаются?

- Найди значения частных

- Сравни получившиеся в каждом столбике числа. Чем объяснить изменения значений частных?

- Сравни значения частных в первой строке. Почему все числа одинаковые?

2. -Рассмотри произведения:

28 23 26 29 24

- Расположите произведения в порядке возрастания их значений.

- Найди значения произведений. Сравни получившиеся числа. На сколько результат в каждой следующей строке больше, чем в предыдущей? От чего это зависит?

- Сделай так, чтобы результаты увеличивались на одно и то же число. Выполни задание двумя различными способами.

3. - Найди значения выражений:

	4:2
	32
	62
	8:2

	22
	6:2
	12:2
	42


- Сравни равенства в каждом столбике. Какая между ними связь?

- Запиши в каждом столбике еще 2 равенства, связанных с данными выражениями.

4. - Найди значения выражений:

19 26

33 43

- Сравни равенства каждого столбика. Что ты заметил? Почему значения произведений равны?

- Составь и запиши в каждый столбик еще одно произведение с таким же значением.

5. -Найдите лишнюю запись:

2 + 2

2 + 2 + 2

2 + 2 + 2 + 2

2 + 2 + 3 + 2 + 2

Найдите значение каждого выражения наиболее удобным способом.

6. -Среди данных выражений найдите такие, в которых слагаемое 3 берется несколько раз (какое-то число берется слагаемым 3 раза):

22, 73, 62, 16, 35, 32, 73, 34, 31.

7. Среди данных выражений найдите такие, в которых делитель равен 3:

6 : 3, 3 : 1, 32, 15 : 3, 34.

8. Составьте произведение, в котором второй множитель равен 5. Найдите значение произведения.

9. Как называют число 4 в выражении 54? Как называют число 5? Найдите значение выражения. Составьте пример, в котором произведение равно тому же числу, а множители - другие.

10. Замените, где возможно, сложение умножением и вычислите результаты:

5+5+5+5; 42+42; 13+31+9; 1+1+1+1+1; 0+0+0+0+0; 0+0+0+0+4; 5+6+3; 4+6+8; 19+19+2.

11. Не вычисляя, вставьте в «окошки» знаки , , =, чтобы получились верные записи:

201 4 □ 201 + 201+ 201

9  5 □ 9 + 9 + 9 + 9

8  6 □ 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8

84  3 □ 84 + 84 + 84

6  7 □ 6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6

12. Не вычисляя, вставьте числа в «окошки», чтобы получились верные равенства:

3 + 3 + 3 + 3 + □ = 3  612 + 12 + 12 - 7 = □  3 - 7

15 + 15 + 15 + 15 = 15  □ 6  3 + 24 + 24 = 24  □

□  4 = 100 +100 + … + 100 4 + 4 + 4 + □ + □ + □ + □ = 4  7

13. Найдите «лишнее» выражение в каждом столбике:

104 + 104 + 104 + 104240 + 240 + 240

208 + 208 + 208 + 208160 + 160 + 160

306 + 306 + 306170 + 170

120 + 120 + 120 + 120107 + 107 + 107

14. Какие числа можно вставить в «окошки», чтобы получились верные записи:

□  9  9  □ 9  8 + □  8  9 + □

5  9  □  (15 – 7)  9  7  □  9 + 9

15. По какому правилу составлены равенства?

2  9 = 9 + 9; 3  9 = 9 + 9 + 9; 4  9 = 9 + 9 + 9+ 9; 5  9 = 9 + 9 + 9+ 9+ 9.

Пользуясь этим правилом, запишите значения выражений:

6  9 = , 7  9 = , 8  9 = .

16. Можно ли, не вычисляя значений следующих выражений, ответить на вопрос: какие равенства верные, а какие – неверные?

9  7 – 9 = 9  5 + 9; 9  8 + 9 = 9  9; 9  6 + 6 = 9  7; 9  3 – 3 = 9  2;

9  3 – 9 = 9  2.

17. Решите примеры различными способами:

7  3 + 4  7; 8  6 + 2  6.

18. Не выполняя вычислений, найдите в каждом столбике «лишнее» выражение:

9  58  46  4

9  6 – 68  5 – 46  3 + 3

9  4 + 98  3 + 86  6 – 6

9  6 – 98  5 – 56  5 – 6

19. Можно ли утверждать, что значения выражений в каждом столбике будут одинаковыми:
9  7 + 99  7 + 18

9  (4 + 3) + 99  6 + 27

9  6 + 189  9

9  5 + 279  (17 - 8)

9  (5 + 3) (15 - 6)  9

9  89  5 + 9 + 9+ 9 + 9
20. Для каждого выражения слева выберите такое выражение справа, которое имеет то же самое значение. Запишите полученные равенства:

(13 + 9)  434 + 34 + 34 + 34 + 34 + 34 + 34

(54 - 20)  758 + 58 + 58

(90 - 32)  332 + 32 + 32 + 32

(30 - 7)  423 + 23 + 23 + 23

(36 - 7)  529 + 29 + 29 + 29 + 29

21. Проверьте вычисления и объясните, как нужно правильно вычислять:

8  3 = 27; 24 : 4 = 8.
Выводы по первой главе
Итак, процесс освоения даже элементарных математических понятий требует от ребенка достаточно высокого уровня развития таких процессов логического мышления, как анализ, синтез, обобщение, сравнение. Узость, нецеленаправленность и слабая активность восприятия со​здают определенные трудности в понимании задачи, математичес​кого задания. Учащиеся воспринимают задачу не полностью, а фрагментарно, т.е. по частям, а несовершенство анализа и синтеза не позволяет эти части связать в единое целое, установить между ними связи и зависимости и, исходя из этого, выбрать правиль​ный путь решения.

Учащиеся часто путают цифры. Затрудненность письма у некоторых учащихся усугубляется тремором (дрожанием) рук, параличами. Нарушение координации движений у отдельных учащихся нередко служит причиной очень сильного нажима при письме, который приводит к поломке каран​даша и прорыву бумаги. Несовершенство моторики школьников с нарушением интеллекта (двигательная недостаточность, скованность движений или, наоборот, импульсивность, расторможенность) создает значительные трудности в пересчете предметов: ученик называет один предмет, а берет или отодвигает сразу несколько предметов, т.е. называние чисел опережа​ет показ или, наоборот, показ опережает называние чисел.

Трудности в обучении математике учащихся школы VIII вида обусловливаются косностью и тугоподвижностью процессов мыш​ления, связанных с инертностью нервных процессов. Проявление этих процессов мышления умственно отсталых при обучении ма​тематике многообразно.

Глава 2. Опытно-эксперементальная работа по изучению табличного умножения в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида
2.1 Система работы по изучению табличного умножения в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида
Исследование проводилось в несколько этапов. На первом этапе изучалось состояние теории и практики по проблеме исследования. На основе анализа методической литературы выявлены особенности изучения конкретного смысла умножения и деления в традиционном начальном курсе математики.

Теоретические положения, выявленные на первом этапе нашего исследования, легли в основу экспериментальной работы, которая были организована на школы 8 вида с целый выяснения отношения к изучению математики; был проведён опрос учеников экспериментального класса.

На втором этапе нашего исследования на основе анализа литературы и с учетом требований, предъявляемых к содержанию материала, была разработана система заданий развивающего характера, раскрывающая смысл арифметических действий: умножения и деления.

На третьем этапе, не изменяя содержания и порядка изучения материала по раскрытию смысла умножения и деления в традиционном курсе, осуществлялась экспериментальная проверка этой системы заданий на уроках математики в традиционной начальной школе. Каждый урок анализировался по плану: 

1. Цели урока (образовательные, развивающие, воспитательные)

2. Форма проведения. Удачна ли она?

3. Какие математические задачи составляли содержание урока? Их соотношения.

4. Какова логика построения урока?

5. Решение каких задач вызвало затруднения у учащихся? Почему? 

6. Какие учебные задания вызвали наибольшую активность у учащихся? Почему?

7. Какие задания наиболее способствовали развитию приемов умственных действий?

8. Какова эмоциональная атмосфера проведения урока? Что способствовало (мешало) её созданию?

9. Как был оформлен урок? Оказало ли это влияние на активизацию позна​вательной деятельности учащихся?

10. Как осуществлялся контрольный учет результатов работы?

11. Удалось ли реализовать поставленные цели урока?

На этом же этапе осуществлялась обработка результатов эксперимента, написание и оформление выпускной квалификационной работы.

2.2 Анализ эффективности программы по изучению табличного умножения в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида
Экспериментальная работа строилась следующим образом. Изучив литературу освещающую проблему исследования умножения и деления и опираясь на свой опыт работы, мы выделили следующие условия, способствующие более эффектной методике:

-содержание учебных заданий на уроках по изучению смысла умножения и деления должно быть разнообразным;

- необходимо организовывать и добиваться максимальной деятельности каждого ученика;

- при организации работы по изучению исследуемого материала следует опираться на принципы сознательности, но наибольший эффект достигается, если деятельностью охвачены все учащиеся класса;

Экспериментальная работа проводилась на базе 2-го класса СШ села Бутырки. Классный руководитель класса - Екимова Елена Евгеньевна.

Дадим характеристику названному учебному коллективу. В классе парит дружелюбие, творческая атмосфера, благодаря правильно организованной работе учителя; а также потому, что дети пришли в школу уже сплоченным коллективом. Работоспособность и активность на уроках математики средняя, так как ученики этого класса не любят выполнять учебные задания, решение которых требует умственных усилий. Поэтому для активизации познавательной деятельности мы использовали учебные задания развивающего характера, предложенные авторским курсом математики Н. Б. Истоминой, в основе которых лежат приемы выбора, сравнения, преобразования, конструирования.

Рассмотрим,   как   проводились  уроки   введения   новых   действий умножения и деления в. экспериментальном классе (уроки математики по теме: "Умножение", "Деление"). 

Тема: Умножение.

1. Цели: 

1) познакомить учащихся с конкретным смыслом действии умножения; 

2) формировать умение решать задачи изученных видов;

3) развивать мышление, внимание; 

4) воспитывать сосредоточенность.

Оборудование: учебники, тетради, плакаты с изображением наглядности.

Ход урока:

2. Подготовка к изучению нового материала. На доске записаны выражения:

	7 + 8 + 8 + 6
	9 + 9 + 9 + 9 + 9
	12 + 12 + 12

	17 + 13 + 4 + 4
	5 + 5 + 9 + 5 + 8
	34 + 34 + 34 + 34

	9 + 5 + 1 + 5 + 5
	7 + 7 + 7 + 7
	28 + 28 + 28 

	6 + 29 + 3 + 9
	8 + 7 + 5 + 8
	32 + 32 + 32

	8 + 14 + 7 + 7
	8 + 8 + 8 + 8 + 8
	18 + 18 + 18 + 18

	6 + 6 + 6 + 30
	9 + 8 + 8 + 8
	24 + 24 + 24 + 26


-  Ребята, по каким  признакам можно разбить выражения каждом; столбика на 2 группы?

+ Одинаковые и неодинаковые слагаемые.

Установка: Давайте  запишем  выражения с одинаковыми слагаемыми.

Записывают в тетрадях:

9 + 9 + 9 + 9                     34 + 34 + 34 + 34

7 + 7 + 7 + 7                     28 + 28 + 28 + 28

8 + 8 + 8 + 8                     32 + 32 + 32 

12 + 12 + 12                     18 + 18 + 18 + 18

3. Изучение нового материала.

- Сегодня на уроке мы познакомимся с новым арифметическими действием. Ребята, мне надо раздать ученикам, сидящим на l ряду, по 2 тетради. Помогите, пожалуйста, подсчитать, сколько тетрадей нужно взять? С чего мы начнем?

+ Сосчитаем, сколько человек сидят на первом ряду.

· Верно. Так сколько же? 

+ 8 ребят.

· По сколько тетрадей я буду раздавать каждому ученику? 

+ По две тетради.

· Как мне найти, сколько всего тетрадей я должна раздать? 

2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 = 16 (ученики записывают на доске).

· Какие слагаемые в записи? 

+ Одинаковые.

· Верно. А сколько их? 

+ 8.

- Ребята, примеры на сложение одинаковых чисел можно заменить примерами на умножение. Сложение одинаковых, слагаемых называется умножением.   Точка   означает   знак   умножения.   Запишем   выражение, используя знак умножения - точку. 

Дети записывают в тетрадь: 2-8=16.

- Число 2 показывает, какое слагаемое мы брали. Число 8 - сколько одинаковых слагаемых. Читается эта запись так: "по два взяли восемь pan, получили шестнадцать" или '"два умножили на восемь, получили шестнадцать". Прочитаем ещё раз. Назовём, с каким новым действием мы познакомились.

IV. Первичное закрепление нового материала.
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№ 1    - Посмотрите на рисунок, изображенный на доске. Что вы на нём видите?

+ Веточки вишни...

- По сколько взяли вишен? + По две.

- Сколько раз взяли по две? + три раза.

· Какой пример на умножение можно записать? 

+ 2 х 3 х 6

- Как мы прочитаем нашу запись:

+ По два взяли три раза, получили шесть.

+ Два умножили на три, получили шесть.
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№ 2. - Рассмотрим   следующий рисунок на странице 126. (работа с учебником). Что изображено на рисунке? + Треугольники.

- Чем они отличаются?
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+ Цветом: синие, красные, зеленые.
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- Сколько красных? + Пять.

- Сколько синих? + Пять.

- Сколько зеленых? + Пять.

- Что же означает запись 5 + 5 + 5 = 15? + Сколько всего треугольников.

- Каким действием мы это узнали: + Сложением.

- А теперь объясните запись 5 • 3 = 15?

+ Число 5 означает, какое слагаемое мы брали, а число 3 - сколько у нас одинаковых треугольников. № 3. На доске запись:   2-5.

- Прочитайте выражение, запишите его в тетрадь и сделайте к нему рисунок. Рисуем карандашом, пишем ручкой.

+ Несколько учащихся записывают пример на доске. Читают его и вычисляют результат.

№ 4. На доске (или плакате) следующие изображения:

. . . . . . . .

· Посмотрите: на рисунке и на записи к ним. Рассмотрим первый рисунок. Что на нём изображено? 

+ Цветы.

· По сколько цветков взяли? 

+ По пять.

· Сколько раз? 

+ Два.

- Какая из этих записей подходит к рисунку?

-  Сделайте  запись с  примером,  проведём  стрелку.  Посмотрите mi остальные рисунки и записи.

- Соедините записи и рисунки стрелками. (Ученики ставят стрелки на доске).

№    5.    Вычислите    результаты    и    где    возможно   замените   сложение умножением.

+Учащиеся решают на доске:

13 + 31+9
19+19+119                          306 + 306 + 306
4+4+4+4+4+4              3+3+3+3+3+3+3+4                        11+11 + 11 + 11
Дети   объясняют   каждое   выражение   с   одинаковыми   слагаемыми:
поскольку взяли слагаемое и сколько раз. Читают правильно выражение.

№ 6. Не вычисляя значений произведений, поставьте в "окошки" знак < или >  так, чтобы получились верные неравенства.

12 х 9 и 12 х 11                  15 х 7 и 15 х 9

24 х 7 и 24 х 5                    8 х 7 и 8 х 4

9 х 5 и 9+9+9+9                201 х 5 и 201+201+201

84 х 3 и 84 + 84                 8 х 6 и 8+8+8+8+8

№ 7. А теперь решим следующую задачу: " В каждой бутылке 2 литра лимонада. Сколько лимонада в 4-х бутылках? В 3-х бутылках? Вызывается к доске ученик.

· О чем говорится в задаче? 

+ О лимонаде.

-Что о нём сказано?

+В каждой бутылке по 2 литра.

-Каков главный вопрос задачи? 

+Сколько лимонада в 3 и 4 бутылках.

-Можем ли мы ответить на первый вопрос? 

+Да.

-Каким образом?  

+ 2-4 = 8

· Объясните, что означает каждое число в записи. 

+ 2 - сколько литров лимонада в бутылке, 4 - сколько бутылок взяли, (аналогично расписываем 2 -3 = 6).

- Запишите решение задачи и ответ.

IV. Итоги урока (2)

- Что нового вы узнали на уроке?

- С каким новым действием вы познакомились?

V. Задание на дом (1)

- Дома выполните № 1 (с. 128), № 6.

Тема: Деление.

I. Цели: 

1) познакомить учащихся начальных классов с конкретным смыслом действия деления; 

2) формировать у них умения решать задачи изученных видов;

3) развивать мышление и внимание; 

4) воспитывать сосредоточенность.

Оборудование: учебники, тетради, демонстративные рисунки.

Ход урока:

II. Подготовка к изучению нового:

- Ребята, сегодня на уроке мы познакомимся с новым арифметическим действием!

III. Изучение нового материала:

Ребята, посмотрите внимательно на меня. Для уроков внеклассного чтения мы вам выдали в библиотеке 12 книг. Надо раздать учащимся первого ряда по две книги. Сколько же учеников получат книги?

Учитель вызывает одного ученика и просит раздать книги ученикам 1-го ряда.

· Ребята, вот такие задачи, в которых говорится о том, что "'раздали", "разделили" решается действием новым для вас. Может кто знает каким? 

+ Делением!

- Верно. И у деления есть свой знак - :    (двоеточие). И как же мы теперь запишем ту задачу, которую мы сейчас уже решили? 

+ 12 : 2 = 6.

· Что означает число 12? 

+ Сколько книг мы делили,

-А число 2?

+ По сколько книг получил каждый ученик первого ряда.

- Что означает число 6+?

+ Сколько учеников получит книги.

- Ребята, мы делили 12 предметов по 2 и нашли, сколько раз в 12 содержится по две книги. Такие задачи в математике называют задачами на деление по содержанию.

- Давайте прочтём нашу запись: 12 : 2 = 6. Читается выражение так: 12 разделить на 2, получится 6.

II. Первичное закрепление материала. 

№1.

- Откроем учебник на странице 146 и рассмотрим рисунок. Что на нём

изображено?

+ Конверты.

- Прочитаем разъяснение (ученики читают)

№ 2.- Посмотрите на доску. Перед вами 2 картинки.

· Что вы видите на них? (конфеты или клубнику) 

+ Клубнику.

- Давайте выясним, чем картинки похожи и чем отличаются?

+ На одной 12 клубничек и на другой двенадцать.

 + Конфеты разделены на части.

+ В каждой части одинаковое количество конфет. 

Какому рисунку соответствует запись 12:4? 

+ И первому и второму!

· Давайте объясним. Что означает число 12 для 1 и 2 рисунка? 

+ Сколько всего клубничек.

- А число 4?

Выводы по второй главе

Во второй главе отражены результаты исследования, которое  проводилось в несколько этапов. На первом этапе изучалось состояние теории и практики по проблеме исследования. На втором этапе исследования на основе анализа литературы и с учетом требований, предъявляемых к содержанию материала, была разработана система заданий развивающего характера, раскрывающая смысл арифметических действий: умножения и деления. На третьем этапе, не изменяя содержания и порядка изучения материала по раскрытию смысла умножения и деления в традиционном курсе, осуществлялась экспериментальная проверка этой системы заданий на уроках математики в традиционной начальной школе. 
Экспериментальная работа строилась следующим образом. Изучив литературу освещающую проблему исследования умножения и деления и опираясь на свой опыт работы, мы выделили следующие условия, способствующие более эффектной методике:

-содержание учебных заданий на уроках по изучению смысла умножения и деления должно быть разнообразным;

- необходимо организовывать и добиваться максимальной деятельности каждого ученика;

- при организации работы по изучению исследуемого материала следует опираться на принципы сознательности, но наибольший эффект достигается, если деятельностью охвачены все учащиеся класса;

Экспериментальная работа проводилась на базе 2-го класса СШ села Бутырки. 
Заключение
Процесс обучения во вспомогательной школе, прежде всего, направлен на формирование у учащихся разнообразных знаний, умений и навыков, но, безусловно, при обучении происходит и воспитание, и развитие учащихся.

Развивающий характер обучения во вспомогательной школе состоит в содействии общему психическому и физическому развитию учащихся. В условиях постоянно повышающихся требований к уровню подготовки умственно отсталых школьников к жизни, направленность обучения на их общее развитие приобретает особое значение. Однако развитие умственно отсталых школьников без коррекции их мышления и нарушения психофизических функций не может быть достаточно успешным. Поэтому обучение во вспомогательной школе носит коррекционно-развивающий характер.  

Для развития умственно отсталых школьников нужны особые условия, важнейшим из которых является обучение их во вспомогательной школе. Осуществление развивающего обучения предполагает повышение качества уроков путем включения учащихся в активную учебную деятельность и развития у них познавательной активности и самостоятельности.

Решая проблемы обучения и воспитания детей с отклонениями в развитии, специальная дидактика исходит из положения о принципиальной общности задач, стоящими перед школой общего назначения и специальными детскими учреждениями и, соответственно, использует уже сложившиеся общепедагогические принципы, которые выработаны в нашей стране. Учитывается и то, что при обучении детей с отклонениями в развитии, приходится преодолевать специфические трудности, обусловленные тем или иным дефектом ребенка - снижением слуха или зрения, нарушениями опорно-двигательного аппарата, задержкой психического развития и др. В связи с этим все вопросы обучения в специальных детских учреждениях рассматриваются в аспекте основных дидактических принципов и осуществлении коррекции.

Анализ педагогической литературы и личный эмпирический опыт позволяет сделать общий  вывод: обучение умственно отсталых детей математике должно интегрировать систему педагогических средств в сочетании с принципами обучения.

Из общего  вывода вытекают следующие заключения:

1. Наиболее действенным среди педагогических средств, как показал проведенный эксперимент, являются игровые технологии.

Разработка игровых технологий – это предмет для отдельной темы работы, но можно использовать и отдельные элементы, апробированные в нашем эксперименте, а также ряд других.

2. Методически проведение занятий по математике и другим предметам, если использовать игровые технологии, следует осуществлять в такой последовательности: 

- выбор дидактической игры (выявление уровня знаний детей);

- решение игровой задачи (определение интереса ребенка);

- выполнение игрового действия (обучение и применение);

- выполнение игровых правил (организация и направление поведения;

- определение результатов игры (выявление победителя и награждение);

- подведение итогов игры (разбор хода игры).

3. Для ряда принципа обучения можно дать некоторые рекомендации:

А). При применении принципа сознательности и активности обучения следует использовать различные приемы и способы, позволяющие стимулировать познавательную деятельность учащихся, способствующие восприятию, запоминанию, сохранению, переработке учебного материала, его самостоятельному анализу и обобщению и последующему применению. Например, в школах для детей с нарушениями анализаторов, опорно-двигательного аппарата, речи ученикам нужно предоставлять значительная самостоятельность. Учителю должно объяснять новый материал, ставить перед учениками мыслительные задачи, направлять их познавательную деятельность, оказывать периодическую помощь, побуждать использовать полученные знания при решении различных, в том числе практических задач.

В школе 8 вида учитель должен последовательно, шаг за шагом руководить мыслительной деятельностью учащихся, постоянно побуждать их к выполнению тех или иных заданий, оставляя без помощи лишь на короткое время, постепенно приучать к самостоятельности, путем подбора задач и постановки вопросов, требующих активного подхода к ним. Каждая, самая незначительная попытка самостоятельно применить полученные знания для выполнения предложенных заданий всячески поддерживается и одобряется.

Б). В разных типах специальных школ по-разному следует реализовывать принцип наглядности в обучении. В школах для детей с нарушениями зрения и слуха необходимо использовать наглядные средства, которые воспринимаются сохранными анализаторами. В одних случаях работа нужно строить так, чтобы привлекать осязание и остаточное зрение. Например, при знакомстве слепых учащихся с рельефными рисунками или рельефными географическими картами. В других - наглядные пособия воспринимаются зрительно или на основе тактильно-вибрационных ощущений. Таким образом, глухие школьники «слушают» звучащие предметы. Определенную роль играют также технические средства обучения - звукоусиливающие аппараты, оптические приборы.

В школе для умственно отсталых детей при использовании принципа наглядности следует акцентировать приемы, объединяющие чувственное и рациональное познание.

При работе с наглядными пособиями имеется также в виду коррекция своеобразных черт зрительного восприятия, свойственных умственно отсталым детям, таких как замедленность, узость, недостаточная активность, слабая дифференцированность.

Все большее значение приобретает схематическая наглядность, 
способствующая обобщению учебного материала, установлению определенных закономерностей.

В). Реализация принципов научности, систематичности и доступности требует четкого соответствия между изучаемым материалом и познавательными возможностями учеников. Для специальной школы каждого типа следует подбирать учебный материал определенного содержания и соответственным образом планировать работу над ним, своеобразно осуществлять построение программ и учебников для специальных школ.

Г). Принцип прочности усвоения знаний и способов деятельности также по-разному должен реализовываться в каждом типе специальной школы. Этот принцип предполагает работу, направленную преимущественно на закрепление знаний, на включение их в определенные системы, на использование различным образом организованных повторений пройденного. Всегда имеются в виду вариативные повторения, дающие возможность более глубоко понять учебный материал и закрепить его в памяти.  

Большое внимание следует уделять развитию произвольной памяти и обучению детей способам логического запоминания, а также широко применять принцип сравнения. Конечно, во всех случаях и во всех специальных школах необходимо применять вербализацию учебного материала и способов деятельности.

Д). При обучении всех категорий детей с отклонениями в развитии исключительно большое значение имеет принцип индивидуального подхода к учащимся, который нужно реализовывать на всех этапах работы со школьниками от первого класса до последнего. 

Выполнение этого принципа требует от учителя знаний об особенностях, присущих каждому ученику. Применение данного принципа несколько облегчается за счет относительной малочисленности классов, наличием индивидуальных занятий коррекционного плана. Принцип индивидуального подхода к ученикам - один из основных принципов коррекционной педагогики. Без его соблюдения немыслима работа специальной школы.

Крайне важен и дифференцированный подход к группам школьников, обучающимся в одном и том же классе, объединенным на основе типологических особенностей познавательной деятельности, учета уровня и темпа обучаемости детей.  
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