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Введение

Целенаправленная социально-педагогическая деятельность в дошкольном образовании существенным образом влияет на становление ребенка как полноправного члена современного ему общества. В дошкольном возрасте закладываются основы социальной компетентности ребенка. От того как она осуществляется именно в этом возрасте, во многом зависит качество последующего развития детей. Период детства является первой ступенью в процессе социализации личности. В этом заключается актуальность темы выпускной квалификационной работы.

Социально-педагогическая деятельность направлена не только на воспитание самостоятельной, целенаправленной личности с саморегуляцией собственных действий; с усвоением норм и ценностей, которые приняты в социуме, развивающей общение и взаимодействие с взрослыми и сверстниками. Она подразумевает помощь ребенку, родителю в развитии собственной индивидуальности, помощь в решении возникающих проблем и их преодоление в общении.[2].

Влияние институтов социализации является внешним фактором, который задает содержание и форму социализации дошкольника, и направление формирования его социальной грамотности. В этом заключается изучение роли процесса социализации в социально-педагогической деятельности ДОО.

Первичными и центральными институтами социализации ребенка является семья и детский сад. Образовательная  деятельность этих институтов разнообразна и не взаимозаменяема друг с другом. Только в их совокупности они предусматривают наиболее эффективные условия для вступления ребенка в большой мир.[5, с.118].

Главной задачей социализации ребенка считается развитие социально активной личности, способной к творческой деятельности, к самореализации и установившую устойчивую гармоничную систему отношений к  другим людям, обществу, труду и к себе.

Не достаточно сформированная социализация в старшем дошкольном возрасте приводит к негативным проявлениям: низкая школьная успеваемость, агрессивность, применение физической силы.
 В исследованиях по социальной психологии и педагогики рассматривался вопрос по становлению ребенка как полноправного члена современного общества. В.И. Аксенова, В.И. Анисимов, Е. Байтингер, Н.Ф. Голованова, Л.Н. Шипицына и другие в своих научных трудах рассматривали этот вопрос. 

Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментальным путем выявить роль процесса социализации в социально–педагогической деятельности в дошкольной образовательной организации.
Объект исследования – дети дошкольного возраста.
Предмет исследования – социализация дошкольника и её роль в социально–педагогической деятельности педагогических работников дошкольной образовательной организации.
Задачи выпускной квалификационной работы:

1. Изучить теоретические основы процесса социализации и социально – педагогической деятильности в ДОО.

2. Определить уровень сформированности социализации старших дошкольников МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска.

3. Разработать и экспериментально проверить комплекс средств, направленный на повышение уровня социализации детей старшего дошкольного возраста
Гипотеза исследования: если в процессе социализации применять специально подобранный комплекс средств социально - педагогической деятельности педагогических работников, то уровень социализации детей старшего дошкольного возраста повысится.

Методы исследования: анализ научно-методической литературы; наблюдение; тестирование; педагогический констатирующий и формирующий эксперимент; сравнительная обработка данных.

Практическая значимость ВКР состоит в том, что материалы исследования позволят педагогам ДОО эффективнее осуществлять процесс социализации.

База исследования: муниципальное дошкольное образовательная организация «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска,  Мурманской области.
Структура ВКР
Выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, выводов, списка литературы, приложений.
Основная часть

ГЛАВА 1.Теоретические основы социализации как социально-педагогической деятельности в дошкольной образовательной организации

1.1.Социализация, её сущность и виды

Социализация  является необходимым процессом в функционировании и развитии общества. Науки по-разному интерпретируют понятие «социализации».

 Социальная педагогика рассматривает социализацию,  как процесс социального включения человека на различных возрастных этапах с учетом особенностей возраста окружения, среды функционирования, особенностей возраста и воспитания, его «Я», объединяя в себе многоаспектный процесс. В ходе данного процесса осуществляется приобщение человека к «всеобщему социальному» и постоянное открытие, утверждение себя, как субъекта социальной культуры.[47, с.23]

Научные исследования на протяжении многих лет показали разные мнения ученых при рассмотрении понятия социализации. Овчарова Р.В. подразумевает, что в процессе социализации человек, воспринимая и  усваивая социальный опыт (идеи, ценности, нормы отношений), воспроизводит его (асоциально или просоциально) отношениях к себе и другим людям, а также в своем поведении.[50]

Общеизвестное понятие социализации в социальной педагогике предусматривает действие индивида, качества характеризующие личность, способность к жизнедеятельности в его окружении. По мнению Р.В. Овчаровой, человек социализируясь, усваивает социальный опыт и реализует накопленные навыки:

во-первых, в форме противоречий и отрицательного отношения к общепринятому укладу в обществе;

во-вторых,  адекватно принимая все правила, установленные в социуме.[50]

Одно из определений понятия социализации предложила Г.М. Андреева. По ее мнению «Социализация-это процесс вхождения индивида в социальную среду», «усвоение им социальных норм», «приобщение его к системе социальных связей». Она предположила о проблеме «разведения» понятий воспитания, развития, социализации. Воспитание, по мнению Г.М. Андреевой, это передача, привитие человеку определенной системы понятий и норм субъектом воспитательного процесса.[57]

Существенное место в разработке отечественной философско-психологической концепции социализации занимают теоретические труды И.С. Кона. Для педагогики его идеи  о первостепенности индивидуально-личностного развития в процессе социализации обозначают обращение к воспитанию как к приспособленности личности к жизненному самоопределению, формированию навыков самовоспитания, социальной активности.[61, с.403]

С педагогической точки зрения,  социализация состоит из следующих аспектов:

-с помощью изучения языка, социальных ценностей и идеалов формируется сознание и мировоззрение;

-изучение культуры, характерной для социальной группы и общества к которой относит себя человек;

-изучение социальных ролей и навыков общения, самореализация;

-накопление социального опыта.

Педагогика рассматривает  социализацию в трех значениях: процесс, явление и  как результат становление личности. Под процессом подразумевается социальное формирование и развитие личности индивида, которое зависит от характера отношений человека с социокультурной средой, приспособленности к этой среде и особенностей человека. Социализация как явление трактуется как подтверждение существующего общества, которое необходимо для развития социальной сущности человека в естественных условиях. 

Результат социализации отражается в социально-педагогической характеристике.

 Термин «социализация» имеет различную разновидность: необихивиоризме оно трактуется как формирование навыков социального характера; в школе символического интеракционизма ‒ как результат социального взаимодействия, в гуманистической психологии ‒ как к полно объёмному проявлению своих личностных качеств. Явление социализации многогранно, и каждое из упомянутых направлений концентрирует внимание на одной из сторон изучаемой личности. В российской психологии вопрос социализации разрабатывался в рамках диспозиционной концепции регуляции социального поведения, в зависимости от степени участия в общественных отношениях.[45, с.52]

Многоаспектная образовательная область «социально-коммуникативное развитие» дошкольника включает в себя  социализацию личности ребенка и его коммуникативное развитие. Социальная среда является одним из приоритетных вопросов развития личности ребенка, обеспечивая результативную практику  взаимодействия и речевого общения всех людей.[2]

Развитие дошкольника в образовательной деятельности должно осуществляться целостным процессом социализации-индивидуализации.  Сущность заключается в неразрывности и противоречивости этого процесса.  Широкая и многообразная связь этих двух процессов обеспечивает целостность развития социализации и индивидуализации. Социализация и индивидуализация это необходимые и соразмерно равные процессы для полноценного  развития дошкольника, включая природные, духовные, социальные феномены его существования. Дошкольник, находясь в многогранном пространстве культуры, сможет достичь полноценного развития личности адекватно самосуществовать в постоянно изменяющемся обществе.

В настоящее время педагогические коллективы должны создавать все необходимые условия для позитивной социализации и  индивидуализации развития ребенка. Это обязывает ДОО выполнять определенные требования. Поскольку этот вопрос является крайне важным и актуальным.[25]

Существует ряд условий  по организации процесса позитивной социализации и индивидуализации ребенка в условиях ДОО:

-обеспечить развивающую  образовательную среду;

 - вовлечение его  в активную деятельность, для того, чтобы освоить предметный мир взаимоотношений между людьми;

-предоставление условий  для развития личностных качеств, инициативного развития и творчества;

- влияние внешних социальных факторов и организованного образовательного процесса.[16, с.138]

Процесс, в котором ребенок приобретает необходимые навыки для разносторонней и благоприятной жизни в обществе - социализация. Развитие особенностей, которые выделяют индивида из общей массы окружающего его общества это, и есть процесс индивидуализации. Оперируя накопленными навыками, необходимыми для полноценной жизни в обществе, ребенок вступает в объективный мир отношений,  взаимодействия, деятельности и в субъективный мир смыслов, правил, норм и ценностей.[18,с.56]

Первыми и главными агентами социализации для дошкольника должны быть родители, а в дальнейшем  и другие немаловажные взрослые, воспитатели и педагоги ДОО.

В социализации ребенка, семья и детский сад, являются первичными и центральными институтами. Образовательные функции этих институтов различны, но только в совокупности они создают оптимальные условия для вхождения ребенка в социум.[5, с.118]

Родители, воспитатели и педагоги ДОО способствуют открытию и модифицированию картины мира, учитывая  его возрастные, индивидуальные особенности и социокультурные задачи развития.

Ребенок постепенно откланяется от принятых норм поведения, игнорируя поведение определенных людей, и соглашается с обществом в целом, и проводит реализацию  социальных моделей поведения изнутри.[14, с.37]

 Сформировавшаяся позиция индивида, активное самоутверждение в обществе и готовность к изменениям  относится к вторичной социализации, то ригидное восприятие норм и правил, конкретные роли  и восприятие ролей - это первичная социализация. Завершающим этапом  социализации личности является реализация его уникальной индивидуальности.

Социальное развитие в дошкольном образовании предусматривает организацию ситуаций использования ребенком соответствующих моделей, приобретая опыт принятия социальных решений. Большую роль играет  не только определенные социокультурные навыки или содержание социализации, но и активный действия ребенка и степень его самостоятельности.[9, с.31]

Главной задачей педагога ДОО является обеспечение правил индивидуализации и социализации образовательных отношений, которые обеспечивают вариативность социального самоопределения ребенка, его самостоятельности и инициативности. Для реализации этих целей определены следующие задачи:

- сформировать у дошкольников соответствующие представления о взаимосвязях в системе «человек - окружающий мир» и в самом окружающем мире, которые основываются на общечеловеческих принципах.[14, с.47]

- совершенствовать и улучшать у детей качества личности, которые предоставляют вероятность социального самоопределения ребенка, умение самостоятельно планировать и реализовывать ребенком свои замыслы, проявлять инициативность.[16, с.39]

- активизировать творческое проявление себя  в мире и его познании  через нетрадиционные способы освоения окружающей действительности посредством развития продуктивности в наиболее значимых видах детской деятельности.[5, с.174]

- регулярно выявлять, поддерживать и развивать детские способности, детские интересы; развивать условия для социализации и индивидуализации детей.[30, с.65]

Целостность социализации – индивидуализации состоит из ряда условий. Главное условие по обеспечению этого процесса заключается в организации педагогического пространства ДОО.

Педагогическое пространство социализации - индивидуализации в ДОО  обогащается следующими социальными и предметными компонентами:

- расширяется сфера общения и взаимодействия с разновозрастными детьми и окружением взрослых;

- предоставляются детям разные атрибуты, материалы для продуктивной деятельности;

-  учитывается гибкое сочетание индивидуализирующих и социализирующих моментов в организационно - технологических компонентах, учете задач и процесса индивидуального развития дошкольника,  принципы его расширения.[28, с.121]

Для того чтобы процесс социально-личностного развития дошкольника   был полноценным и эффективным учитываются следующие условия:

- ежедневые наблюдения за поведением дошкольника в разных ситуациях;

- общение с родителями и сверстниками;

- индивидуальные беседы с педагогами.

 Игра является главным компонентом социализации ребенка дошкольного возраста. В игровой деятельности  дети, осваивая и накапливая социальные навыки, учатся сотрудничеству. В этом процессе возникает  контакт по поводу игрушек или других атрибутов игры. Они относятся к первоочередной форме социального общения с детьми, формируя опыт  координации своих действий и взаимопонимания. В игре действия дошкольника направлены в большей части не на внешний предмет, а в основном на изображение действия. Игра заинтересовывает и активизирует детскую деятельность. Это позволяет направить внутренний социальный характер субъекта во внешний мир и стимулировать социальную активность ребенка. Игра предоставляет возможность для развития осознания собственной личности   и индивидуальных качеств.[32, с.27]

Обретение дошкольником социальной уникальности и индивидуального стиля деятельности заключается в содержании индивидуализации. Особенность персонализации заключается в умении  индивида пользоваться разнообразием созданного им мира вещей для саморазвития и утверждения самобытности.[4, с.135]

Показатели успешной социализации дошкольника: 

-способность к принятию решений в различных обстоятельствах социального взаимодействия;

-одобрение на эмоциональном уровне и овладение моральными и социальными нормами и правилами;

- сформированность социальных переживаний и эмпатий; 

- накопленный опыт социального взаимодействия, конкретность  и положительная реакция на объективность и реальность в субъективном мире; 

- благоприятная позиция ребенка в группе и взаимные симпатии;

- овладение произвольной регуляцией поведения, в соответствии социальным нормам и правилам;

- положительно сформированная самооценка и соответствующий  уровень требований;

- умение находить непредсказуемые, социальные формы самовыражения, искренности и относительной (по возрасту) независимости, которые приемлемы в обществе.[6, с.267]

В социализации ребенка, семья и детский сад, являются первичными и центральными институтами. Образовательные функции этих институтов различны, но только в совокупности они создают оптимальные условия для вхождения ребенка в социум.[5, с.118]

Разделение социализации на первичную социализацию  и на вторичную обоснованно. В научной литературе первичную и вторичную социализацию  связывают с первой и второй половиной жизни, с неформальными и формальными отношениями.[18, с.63]
В интерпретации вышеизложенных определений существует два различных подхода:

Во-первых, первичная социализация - это научение социальным нормам в первой половине жизни, следовательно, в детстве и юности;

во-вторых, вторичная социализация захватывает зрелость и старость, следовательно, вторую половину жизни. Такой метод разделения процесса социализации называют формально-хронологическим.[37, с.21]

Некоторые ученые уверены, что первичная и вторичная социализации продолжаются на протяжении всей жизни. Они не делятся по половинам жизни. Признак нормативно-содержательный, поскольку первичная социализация выполняется под действием неформальных участников (родителей и сверстников), а вторичная - под действием норм и ценностей формальных агентов, или институтов социализации, то есть детские сады, школы, производства, армии, полиции и т.д.[46, с.83]

Другая точка зрения, по-видимому, наиболее доказательна в том, что в мировой социологии общепринято употреблять термины «первичной» и «вторичной» социализации.

В начале XX века, известный американский ученый по социологии Ч. Кули, один из основателей теории социализации, ввел термины «первичная группа» - это ближайшее окружение и «вторичная группа» - это  люди, которые находятся в окружении, представители формальных институтов.[40]

Первичные группы - это узкие круги общения, где люди хорошо знают друг друга, между ними существуют доверительные, неформальные отношения (семья, близкие друзья, соседи).[24, с.7]

Вторичными группами называются большие социальные круги общения, где большинство людей, среди которых преобладают только формальные отношения.[40]

Следовательно, первичная социализация проходит в первичных группах, в которых преобладают личностные неформальные отношения - сотрудничество среди двух или наибольшим количеством индивидуумов содержание, закономерность и интенсивность которых не регламентируются никаким документом, но устанавливается агентами самого процесса, например: семья; а вторичная протекает во вторичных социальных группах, в которых присутствуют формальные контакты в сфере деловых, социальных отношений - взаимоотношения, содержание, порядок, время и регламент которых устанавливается каким-либо документом, например - армия.

 Обе группы, и типы отношений жизненно необходимы каждому человеку, однако их степень влияния, и время, уделяемое им, по-разному распределяется в различные периоды жизни.[47, с.319]

Результативность  социализации ребенка заключается в необходимости приобретения опыта взаимоотношений в обеих средах. Основное условие  разнообразности социализации заключается в приобретении разностороннего опыта и взаимодействий индивида. Чем разностороннее практика во взаимоотношениях ребенка, тем результативнее проходит процесс социализации.[49, с.9]

Человеческая личность на 70 % формируется в детстве, именно в этот период начинается процесс социализации. Позже начнутся необратимые процессы. Однако это самый не защищенный этап формирования социализации, так как это кумулятивный процесс, в результате которого происходит  накапливание социальных навыков и знаний. Если аккумуляция знаний, полученных в процессе обучения и общения со сверстниками и взрослыми, в детстве не наблюдается, то во взрослой жизни, возможно, придется преодолеть глубокие затруднения и проблемы, решение которых будет затруднительно.[52, с.208]

Дошкольники, лишенные общения с окружающими их людьми, существующие только в первичной группе, не имеют достаточно сформированных социальных навыков, потому что социальная среда имеет значение в трансформации биологического существа  общественное.[55, с.241]

У таких ребят социализация начинается намного позднее, чем у сверстников и поэтому они не могут стать полноценными членами общества.

Социализация детей начинается с самого раннего возраста. Большинство детей довольно быстро развиваются с раннего детства и становятся взрослыми людьми с разным типом поведения и разным характером. Область детских возможностей поистине широка. Так, на пример к четвертому, пятому году жизни множество российских детей полноценно осваивают русский язык. В данном возрасте, они уже способны принимать участие в сложных социальных взаимодействиях, соблюдая определенную культуру поведения в той или иной ситуации. Дошкольники демонстрируют человеческие взгляды на первоначальных стадиях своего формирования.[53, с.134]

Еще не достигнув первого года жизни, малыши уже учувствуют в социальной жизни: они указывают пальцем на различные предметы – понравившуюся игрушку; красивую картинку; еду которую им хочется в данный момент. Все эти действия направлены на привлечения внимания взрослых к предметам, интересующих их в данный момент.[43, с.67]

Таким образом, дети показывают свое осознание того, что другие люди могут воспринимать то, что видят они, а так же то, что тем предметом, который представляет им интерес, обязательно заинтересуются взрослые.

К двум годам, совершая какие-либо действия с игрушками, ребенок обладает способностью представлять и изображать действия или поступки других людей в качестве независимых агентов (актёров).[38, с.7]

К трем годам большинство детей способны воспроизвести с игрушкой несколько действий, связанных с ролью. Это дает им возможность о восприятии ими общественной роли. Например, ребенок играет, представляя себе, что он врач, и осматривает игрушку.[32, с.46]

К четырем годам дети играя, могут выполнять парную роль (игрушка пришла в парикмахерскую, а игрушка – парикмахер делает ей прическу, тем временем,  ребенок ведет процесс общения между двумя игрушками, говорит за обоих, задавая и отвечая на вопросы).[14, с.36]

Дети старшего дошкольного возраста усваивают возможность объединять игровые роли наиболее усложненным способом (ребенок воображает будто он - строитель и попутно отец). Большое количество детей старшего дошкольного возраста могут представлять и применять одновременно несколько социальных ролей.[18, с.134]

Собственное «Я» и свой разум дошкольники рассматривают просто как части тела. В 6-7 лет дети  различают разум и тело, как отдельные составляющие и понимают, необыкновенность людей не потому, что выглядят по-разному, а потому что у каждого человека свои чувства и мысли. Дети на подсознательном уровне приходят к определению собственного «Я» и распознают различия в психологических и физических свойствах.[31, с.206]

Количество условий, на основании которых дети создают понимание об их окружении, все время растет по мере того как они взрослеют. Самое значительное развитие приходится в период с 7 до 8 лет, потом темпы изменений в концептуализации замедляются. Различия между детьми 7 и 8 лет чаще бывают более заметными, по сравнению с различиями между 8-летними и 15-летними.[23, с.61]
Социализация личности  продолжается в течение всей жизни человека, однако существуют множество различий между социализацией детей и взрослых:
1. Социализация взрослых выражается главным образом в изменении их внешнего поведения, в то время как детская социализация корректирует базовые ценностные ориентации.[37, с.22]

2. Социализация детей заключается в усвоении норм, а взрослые только оценивают их.

3. Социализация взрослых часто предполагает понимание того, что между черным и белым существует множество оттенков, а дети принимают только черное и белое, хорошо или плохо.[42, с.187]

4. Социализация взрослых обращена на помощь индивиду в овладении определенными навыками; социализация детей создает в основном мотивацию их поведения.[46, с.137]

Итак, социализация —  это процесс усвоение индивидом социально выработанного опыта, в первую очередь системой социальных ролей.

Такие индивидуальные образования как личность и самосознание формируются в процессе социализации. В Осуществления этого процесса происходит усвоение социальных норм, умений, стереотипов, социальных установок, которые приняты в обществе, форм поведения и общения, вариантов жизненного стиля.[57, с.94]

Усвоение социальных норм происходит на сознательном и интуитивном уровнях. Комплекс социальных норм создает и опосредует социальный характер участников этого общества.[55, с.174]

Важными составляющими социализации являются:

- многообразие сфер ее социальной среды;

- индивид как действующее лицо с его природными способностями;

-его предметная деятельность;

- круг взаимоотношений индивида;

- выражается в структуре  социальных ролей человека;

- содержание, структура и направленность его сознания.
Процесс социализации в первую очередь осуществляется в семье, далее в дошкольных организациях, школах, трудовых и других социальных коллективах в последующем.[41, с.101]

Для определения специфики процесса социализации дошкольника нам необходимо рассмотреть особенности социально – педагогической деятельности в ДОО.

1.2 Цель, содержание и особенности социально-педагогической деятельности в дошкольной  образовательной организации
В связи с прогрессом социум выдвигает определенные требования к дошкольным организациям. Формированию вариативной, открытой, направленной на высококачественное оказание образовательных услуг семьям, которые имеют детей дошкольного возраста.[6, с.115]

 Первостепенной задачей является осуществление современных подходов к организации педагогической деятельности работников ДОО, их взаимодействие с первоначальными агентами социализации. Особое внимание уделяется эффективности социально-личностного развития ребенка.[13, с.48]

Происходящие в системе образования интенсивные изменения требуют специалистов с качественными характеристиками, так как в последнее время воспитательно-образовательная деятельность становится наиболее сложной и разносторонней.[27, c.85]

Необходимо включить образование в число наиболее значимых национальных проектов России, чтобы улучшить систему отечественного образования и повысить удовлетворенность граждан, внести изменения в характер деятельности педагогов, повышая запросы их профессионализма.[29, c.74]

Дошкольное образование в нашей стране обеспечивает разностороннее (интеллектуальное, личностное и физическое) развитие ребенка дошкольного возраста от 3 до 7 лет. Основными дошкольными образовательными организациями (ДОО) в Российской Федерации в настоящее время является детские сады, осуществляющие первичную социализацию ребенка, решая проблемы занятости родителей  и обучения их навыкам общения. Дошкольная образовательная организация является первой ступенью образования.[30, c.61]

Основными задачами ДОО являются:
– укрепление физического и психического здоровья детей и охрана жизни;

– обеспечение социально-личностного, познавательно-речевого,  художественно-эстетического и физического развития детей;

– осуществление необходимой коррекции в развитии ребенка;

– уважения к правам и свободам человека, воспитание с учетом возрастных категорий воспитанников гражданственности;

– взаимодействие с семьями для обеспечения полноценного развития ребенка.[3]

В ДОО дети, помимо образовательной деятельности, предусмотренной программой, приобретают первый жизненный опыт в коллективе сверстников.[7, c.149]

ДОО обеспечивает целенаправленное, всестороннее развитие дошкольника.

Первоначальные задатки характеристик личности, таких как:  эмоциональная сфера, самооценка, социально-психологические особенности в общении с людьми, нравственные оценки и установки происходит в дошкольном возрасте. Результативность этого процесса напрямую зависит от условий социальной среды, опыта общения и взаимодействия ребенка c обществом.[13, c.34]

Решение имеющихся проблем в воспитании, образовании и социализации детей требует перехода на новый уровень взаимодействия  со средой. Сегодня перед ДОО поставлены задачи по тесному сотрудничеству и взаимодействию с другими социальными институтами, которые помогают выполнять образовательные задачи.[17, c.63]

Основные направления социально-педагогической деятельности ДОО:

- диагностическое;

- профилактическое;

- просветительское;
- методическая работа;
- консультативное;
- коррекционно-развивающее;
- юридическое [28, c.134]
ДОО является главным институтом в социализации дошкольника и осуществляет взаимодействие дошкольника и его семьи с социумом.[33, c.35]
Сущность социально-педагогической деятельности ДОО заключается с учетом социального статуса ребенка в системе общественных отношений, особенностей дошкольного возраста  и возможностей дошкольной организации.[26, c.15]

Являясь центральной фигурой, воспитатель ДОО осуществляет профилактику и коррекцию нарушений социальной адаптации детей.

Практика показывает наиболее часто встречающиеся проблемы образования и воспитания, определяющие основные направления социально-педагогической деятельности ДОО:
1) привыкание ребенка к новым условиям ДОО;

2) исследование конкретных перспектив его социально-ролевых функций; формирование  индивидуальных  качеств  личности дошкольника;

3) реализация и осознание  прав ребенка как гражданина;

4) организация работы с различными группами дошкольников, включая детей, которые имеют отклонения в развитии;

5)совместная деятельность с многодетными семьями, с неполными семьями, с семьями-мигрантами и др.;

6) создание адекватной реакции дошкольника на принимаемое социальное поведение;

7) участие родителей в социально-педагогических процессах  ДОО;

8) возникновение сложностей  перехода детей из ДОО в школу;

9) специфичность поведения детей 6-7 лет в связи с началом обучения;

10) социокультурная роль ДОО в микрорайоне;

11) особенности социализации детей в ДОО;

12)  организация досуга детей и иное.[29, c.109]

Главная задача воспитателя ДОО заключается в психолого-педагогической коррекции поведения ребенка; управлении социально-педагогическим процессом в открытой среде в интересах становления и   полноценной, всесторонне развитой личности.[7, c.141]

Всестороннее изучение ребенка, сбор информации о социальном окружении, условиях жизни и его психофизическом состоянии называют диагностикой.

Примерная схема  изучения ребенка:

1. Воспитатель раздает для заполнения анкеты родителям, в которых они должны указать: когда ребенок родился, точный возраст ребенка; количество членов и их возраст; адрес проживания и телефон; образование и характер деятельности членов семьи и родственников, которые принимают активное участие в становлении личности ребенка. Реакция ребенка на изменение состава семьи[30, c.39].

2. Сведения о здоровье ребенка,  совместно с медсестрой детского сада, необходимо взять из медицинских карт, в которые входят: характеристика течения беременности и родов, присутствие факторов риска в состоянии здоровья матери и ребенка. Информация о травмах и операциях. Хронические или частые заболевания. Случаи госпитализации, реакция ребенка на них. Постановка на учет у специалистов и установленный диагноз.[28, c.74]

3. Индивидуальные моменты в воспитании ребенка, начиная с рождения. С какого возраста начал посещать дошкольную образовательную организацию? Результаты адаптационного периода, какие установились отношения со сверстниками и воспитателями? Происходили ли какие-то изменения, связанные  с переменой места жительства (с переездом), разлукой с близкими людьми  и реакция ребенка на них.[44, c.128]

4. Особенности и характеризующие аспекты развития ребенка. Когда начал сидеть, стоять, ходить и т.д.? Особенности в развитии речи. Эмоциональное состояние ребенка, включая общее эмоциональное окружение. Поведенческие затруднения. Оценка действий ребенка взрослыми при выполнении домашних обязанностей.  Использование разновозрастных любимых занятий и игр. Активность и инициативность ребенка. Степень самостоятельности. Взаимоотношения с ближайшим его окружением. Проявление типичных конфликтов и их частота. Ответная реакция ребенка на наказание и поощрение со стороны взрослых. Использование развивающих занятий в домашних условиях. Отношение  ребенка к ним.[54, c.63]

5. Существенные особенности в развитии ребенка, тревожащие родителей. 

Знакомясь с родителями,  изучая информацию о ребенке, воспитатель обращает внимание на жизненные события ребенка, и его реакцию на  возникшую жизненную ситуацию, на личностные особенности родителей и на стиль воспитания в семье.[56, c.74]

Воспитатель организовывает патронаж семей своих воспитанников, чтобы выявить социальный статус семьи, жилищные условия детей, взаимоотношения с ребенком в неформальной обстановке.[44]

На основе полученных данных воспитатель разрабатывает методические рекомендации и реализует их в педагогической деятельности вместе с участниками образовательного процесса. Помогает им в разработке индивидуальной методики работы с детьми, в организации ими социально-педагогической работы, в разработке методики по реализации взаимоотношений с семьёй, в разрешении конфликта между участниками образовательного процесса.[42, c.104]

Помогает ребенку в предупреждении и преодолении негативного поведения в группе, с воспитателем и родителями. А родителям, в свою очередь, налаживать взаимоотношения с ребенком: осуществлять коррекционную социально-педагогическую работу, развивать согласованные отношения с педагогами в целях результативности в социально-педагогической работе.[26, c.47]

Воспитатель, организовывая свою работу, должен располагать информацией о центрах медицинского, психологического и социального профиля; о различных центрах и организациях социально – педагогического профиля на региональном и муниципальном уровнях.[33]

Для оптимизации своей деятельности воспитатель должен:
1) понять объективность потребностей в организации социально-педагогической деятельности в ДОО города;

2) знать муниципальную социально-педагогическую концепцию;

3) выяснить требования в задачах и характере деятельности педагога;

4) познакомиться с оценкой эффективности  социально-педагогической деятельности в дошкольных образовательных организациях;

5) познакомится со стандартами деятельности педагогов  разных ДОО;

6) знать, как функционирует и осуществляется управленческая деятельность социально-педагогической системы города;

7) определить место образовательной организации на социально-педагогической карте города. 

Для полноценной реализации социально-педагогических задач воспитатель обязан грамотно оперировать методиками и технологиями социально-педагогической деятельности.[23, c.118]
1) выявление социально-педагогических проблем:

- выявить сущность проблем;

- установить внешние признаки проблемы;

-тип и уровень проблемы (коррекционная, индивидуальная исправительная, воспитательная), 

- характер проблемы (информационный, поведенческий, управленческий и т.д.)[37, c.21]

2) ситуационный анализ:
- ознакомление с социально-педагогической ситуацией и происхождение проблем;

- выработка структуры возникновения проблемы;

- взаимоотношения, которые сложились в образовательных организациях и во взаимодействии между субъектами сложившейся ситуации;

-результативность в работе с использованием информации, концепции, плана, который предусматривает социально-педагогический анализ;

- квалифицированное знание проблем социально-педагогического характера;

- обозначенные пределы проблемы для социального педагога и других специалистов, форм их взаимодействия.[41, c.101]

3) планирование социально-педагогической деятельности, разработка программ и  перспективного плана деятельности:
- выявление предмета, объекта;

- выявление целей и задач;

- определение содержания деятельности;

- анализ показателей и критериев оценки;

- подбор инструментов для социально-педагогической деятельности;

-разработка методик подведения итогов изначальной социально-педагогической информации;

-построение логической цепочки анализа полученных данных, с определением  направленности социально-педагогической деятельности;

-составление календарного плана;[46, c.112]

4) составление алгоритма  реализации практической деятельности;

5) описание процесса и его результатов социально-педагогической деятельности:
- подведение итогов по задачам, которые характеризуют положение социально-педагогической проблемы;

- заключения  о готовности педагога к сопричастности в разрешении проблем (осмысление весомости проблем, потребности ее решения, необходимости в участии, уверенности в своих силах, понимания причин проблемной ситуации, оценка проблемы, опыт, предложения и направления по ее решению);

- оценка очевидности важности проблемы;

- результаты, предполагающие возможность применения технологий  в разрешении социально-педагогических проблем или необходимость разработать новый оригинальный проект;

- обосновать и спланировать деятельность педагога в разрешении проблем;[51, c.72]

6)  план разработки социально-педагогических технологий:
- подведение итогов исследований социально-педагогического заказа;

- детальная разработка проблемы;

- выявление причин проблемной ситуации;

- выделение действующих и нейтральных факторов;

-подбор педагогического и социально-психологического фона деятельности;

- разработка концептуальных основ разрешения проблемы;

- разработка возможных путей решения проблемы;

-объяснение выбора пути решения социально-педагогической проблемы[50, c.318]

7) реализация социально-педагогического проекта.

Деятельность педагога подразумевает использование следующих методов в области проектирования:
- с помощью социально-педагогического конструирования — появляется возможность осуществлять решения проблем;

- социально-педагогическое моделирование — подбор различных вариантов конструирования в  развитии социально-педагогической системы;

- обоснованное конструирование, социальное проектирование;

- социально-педагогическая технология — подготовка к практической деятельности педагога по реализации программ, предусматривающих возможность достижения.[52, c.119]

Современный педагог организует свою образовательную деятельность, опираясь на современные технологии, новые методологические знания, навыки исследовательской деятельности, на основе анализа и самоанализа профессиональной деятельности, внедрение инноваций, педагогическое проектирование.[50]

Современный педагог должен сочетать в себе: практико–ориентированный исследовательский подход к разрешению конкретных педагогических проблем, иновационность мышления; фундаментальность профессиональных базовых знаний; творческую личность; ответственность; устойчивость к стрессам; сформированную личность, умеющую жить в условиях неопределенности и способность принимать плодотворные и грамотные действия в разных видах деятельности[2].

Педагог должен самосовершенствоваться, повышать свой профессиональный уровень, зная суть и сущность профессиональной грамотности педагога.[7]

На сегодняшний день определение профессиональной компетентности неоднозначно.

Гершунский Б.С. считает, что профессиональная компетентность как функциональная грамотность востребована и актуальна на собственно профессиональном уровне.[22, c.101]

 По мнению В.И. Андреева необходимо включить в профессионально-педагогическую грамотность воспитателя владение базовыми понятиями. Требования к подготовке и полноценному проведению разных форм организации обучения; закономерности учебного процесса и дидактические принципы; главные образовательные системы и теории;  современные теории и технологии обучения; методы педагогического исследования; методологию и методологические принципы обучения.[7, c.348]

Анализ понятий профессиональной грамотности воспитателя, с психологической точки зрения, позволяет определить несколько качеств современного педагога:[19, c.48]

-креативность и стремление к личностному развитию;

- готовность к нововведениям и мотивация;

- понимание современных приоритетов дошкольного образования;

В соответствии с новыми требованиями компетентный педагог  должен уметь организовать учебно-методическую; социально-педагогическую; воспитательно-образовательную деятельность.[22, c.148]

Критерии компетентности это  разработка проектов педагогической деятельности на основе анализа полученных результатов, различные виды планирования воспитательно-образовательной работы, которые подкрепляются умением проектировать, грамотно подходить к планированию и осуществлению целостного педагогического процесса, знанием образовательных программ и методик развития разных видов деятельности детей, владением технологий исследования, педагогического мониторинга, воспитания и обучения детей.[26, c.59]

Педагог имеет возможность воспользоваться основной и парциальной программой и пособиями. Умело соединить их так, чтобы обогащать и расширять содержание каждого направления. Грамотный комплексный подход к содержанию образования обеспечивает взаимосвязанность составляющих образовательного процесса, в соответствии с задачами воспитания и развития  детей.[13]

Социально – педагогическое образование должна быть направлена на защиту интересов и прав, предоставление условий для социального  развития дошкольников, консультация родителей по интересующим их вопросам, а также знать основные документы о правах ребенка и обязанностях взрослых по отношению к детям.[19, c.73]

Образовательная деятельность предполагает следующие критерии компетентности: Создавая развивающую среду; осуществляя целостный педагогический процесс и  обеспечивая охрану жизни и здоровья детей.  Компетентный педагог должен знать цели, задачи, принципы, формы, методы и средства образовательного процесса детей; уметь эффективно формировать знания, умения и навыки, в соответствии с требованиями  образовательной программы.[8, c.115]

Не компетентный педагог, не сможет обеспечить полноценную социально - педагогическую деятельность.

В соответствии с современными требованиями педагог дошкольного образования обязан:

• С учетом возрастных особенностей детей должен уметь организовывать предметно-манипулятивную деятельность и игровую деятельность, обеспечивая организацию самостоятельной и совместной деятельностей детей. 

• Владеть спецификой дошкольного образования и особенностями организации образовательной работы с детьми в раннем и дошкольном возрасте.

• Знать возрастные особенности развития детей; особенности  в становлении и развитии основных видов деятельности в раннем и дошкольном возрасте.[13, c.28]

• Знать теорию и педагогические методики по физическому, познавательному и личностному развитию детей раннего и дошкольного возраста.

• ФГОС предусматривает грамотное планирование, реализацию, и анализ образовательной работы с детьми раннего и дошкольного возраста.[2]

• В соответствии с результатами анализа, учитывая индивидуальные особенности развития каждого ребенка, осуществлять планирование и корректировку образовательных задач, взаимодействуя с узкими специалистами  (логопедом, психологом и другое).[17, c.87]

• Для оказания помощи детям, имеющим трудности в освоении программы или детям, имеющим особые образовательные потребности использовать рекомендации педагога-психолога, учителя-логопеда, учителя-дефектолога и т.д.

• Создавать психологически комфортную и безопасную образовательную среду, и обеспечивать безопасность жизнедеятельности детей, сохранять и укреплять их здоровье, поддерживать эмоциональное благополучие ребенка в период нахождения в образовательной организации.[21, c.43]

• Знать методы и средства анализа психолого-педагогического наблюдения, которое позволяет дать оценку результатам усвоения детьми образовательных программ, степени сформированных у них качеств детей дошкольного возраста, которые необходимы для дальнейшего всестороннего развития личности.

• Уметь применять на практике методы и средства просветительской психолого-педагогической работы с родителями или законными представителями детей раннего и дошкольного возраста, а также налаживать партнерское взаимодействие с ними для эффективного решения образовательных задач.[28, c.135]

• Владеть информационно – коммуникационными технологиями (далее ИКТ) - компетенциями, необходимыми и достаточными для планирования, реализации и оценки образовательной работы с детьми раннего и дошкольного возраста.[30]

1.3 Специфика процесса социализации детей дошкольного возраста

С самого рождения ребенок знакомится социумом. Он максимально зависит от людей, которые его окружают. Л.С. Выготский утверждал, ребенок изначально социален. Результативность взаимодействия с окружающим миром зависит от того насколько ребенок усвоил знания, необходимые для социальной жизни.[20]

Д.И. Фельдштейн предполагал, что ребёнок, родившись, находится в очеловеченном мире, среди предметов, которые наполнены человеческим смыслом, имеющие социальные функции.[55, c.19]

Ребёнок применяет орудия и средства, которые были созданы человечеством, изучая язык как социально сформированный инструмент мышления, усваивая при этом человеческий опыт и общение с другими, представлений об окружающем мире на основу, подкрепленную знаниями – это путь становления социального познания ребенка.

Формированием социального познания детей является трансформация представлений об окружающей действительности на знаниевую основу.

Особенность психического развития детей играет важную роль в психолого-педагогических подходах при ознакомлении детей с социальной действительностью. [21, c.60]

Важными аспектами в характеристике личности являются - наличие сознания; произвольность (воля) в управлении собой при взаимодействии с предметным миром и его окружением; социальная значимость и определенность индивида.[9, c.27]

Приобретение определенных навыков дошкольниками складывается во взаимоотношении с взрослыми и в предметной деятельности.

Особенности социализации детей:

1) в отличие от взрослых, которые способны к самоуправлению, индивидуально и социально значимому действию, у детей происходит переосмысление базовых ценностей ориентации, которые в процессе вхождения в социум  утверждаются на уровне эмоционально-ценностных отношений;[14, c.41]

2)первичные участники социализации обладают возможностью критически подходить к оцениванию социальных норм, которые выдвигает общество. Дошкольники осваивают их как установившиеся и приемлемые регуляторы поведения.

3) выполнение определенных правил и требований строится на подчинении взрослым (без оценочных и рефлексивных процессов);[11, c.38]

4) социализация у взрослых направлена на приобретение определённых умений (операционно-техническая сфера), у детей главное место отводится мотивированию поведения (мотивационно-потребностная сфера).[16]

Эта особенность социализации  требует, чтобы процесс воспитания, образования и развития ребенка проходил как специально организованная деятельность и её комплексное сопровождение. Социальный мир влияет на жизнь и развитие детей. Их роль и влияние включены в комплекс факторов, сопутствующих процессу социализации дошкольников. Ибо процесс социализации ребенка должен проходить в благополучных социальных условиях.[18, c.65]

В обществе существуют факторы, которые влияют на процесс социализации ребенка.

Фактор – это существенное обстоятельство, движущая сила и причина. Воспитанию подрастающего поколения уделяется большое внимание среди факторов социализации. Общество имеет влияние на каждого ребенка. Через институты оно оказывает массовое, коллективное, групповое и индивидуальное воздействие на каждого ребёнка.[23, c.215]

К числу факторов социализации человека относят:

- микрофакторы – ближайшее социальное окружение, определенная среда жизнедеятельности ребёнка: микросоциум, соседи, семья, детское сообщество;[25, c.18]

- мезофакторы -  этносоциокультурные условия региона, субкультуры, СМИ, типа поселения (малый город, средний город, мегаполис; портовый, промышленный, курортный центр, индустриально-культурный; село – большое, среднее, малое);[31, c.205]

- макрофакторы - общество, страна, государство, этнос (как определённая социально-экономическая, социально-политическая система, в рамках которой протекает весь процесс жизнедеятельности личности);[18, c.121]

 - мегафакторы - планета, космос, мир, соотносятся с аспектами национального, регионального, континентального и глобального в развитии человека.[18, c.135]

Микрофактор (воспитатели, сверстники, семья) – наиболее важные  в первичной социализации ребёнка. В процессе повседневной жизни ближайшее окружение оказывает влияние на предпосылки формирования личности. Семья выполняет определенные функции по социализации и воспитанию, обеспечивая благополучие, безопасность, психотерапию, эмоционально защищая своего ребенка.[18, c.130]

Мезофакторы (национальный характер, язык, темперамент менталитет, обычаи, традиции, климат,  «народное воспитание», география, тип поселения, питания) выполняют немаловажную функцию, осваивая социальный мир. Осуществление  механизмов социализации, благодаря  опыту ближайшего окружения мы помогаем ребенку усваивать этнокультуру.[12, c.94]

Макрофакторы (демографические, экономические, социально- политические процессы) предопределяют ход и направленность социализации,  которая происходит на фоне интеграционных процессов в мировом сообществе.[25, c.5]

Мегафакторы (Земля, космос, планета, мир, Вселенная). На фоне увеличения количества угроз (вызовов) человечеству происходит опосредованное влияние на процесс социализации подрастающего поколения. На современном этапе его развития  происходит определение мировоззренческих установок и идеалов человечества.[41, c.102]

Перечисленные факторы порождают противоречия в индивидуальном и социальном планах развития ребёнка. Одно из основных противоречий – «противоречие между увеличившимися  физиологическими и психологическими возможностями ребёнка и сложившимися ранее видами взаимоотношений с окружающими людьми и формами деятельности».[43, c.117]

Возникшее противоречие констатирует резкое несоответствие между индивидуальным уровнем развития и требованиями социума, между желаемым (возможным) и действительным (состоявшимся), между образом мира и образом жизни человека. В результате успешного разрешения возникающих противоречий ребенок обретает динамическое равновесие с социальным миром и успешно развивается.[11, c.47]

 Педагоги и психологи в своих исследованиях выделяют главные формы развития ребёнка, деятельность и общение, естественные и сформированные виды активности ребёнка. Они выступают материальной основой реализации механизмов, с помощью которых формируется личность ребенка.[13, c.18]

 Основные механизмы социализации связаны с деятельностной составляющей развитии ребенка. Их процесс определен характером взаимодействий и отношений ребёнка с окружающими, влиянием окружающей природной и социальной среды, индивидуальным опытом ребёнка, культурой общества.[8, c.138]

 С точки зрения Н.И. Шевандрина, главные феномены социализации   заключаются в усвоении стандартов поведения, общепринятых социальных норм, обычаев, интересов, ценностных ориентаций.[56]

 По мнению Н.И. Шевандрина  выделяется несколько социально - психологических этапов социализации:

- идентификация – сравнение личности с определенными  людьми и группами, предоставляющее возможность эффективно накапливать  социальную суть опыта;[56]

 - подражание – осознанное или неосознанное воспроизведение человеком модели и опыта поведения других людей;[57]

 - внушение - процесс бессознательного  воспроизведения  ребенком накопленного опыта, чувств и поступков людей, с которыми он взаимодействует;[56]

- социальная фасилитация – определенные действия, стимулирующие влияние поведения человека на деятельность группы людей, в результате, которого продуктивность последних проходит эффективнее;

- конформность – осознанное изменение в поведении и расхождение с мнением окружающих, а также  при внешнем согласии с ними реализуется в поведении.[57]

 Психологические механизмы социализации (по Н. Смелзеру):[52, c.319]

- имитация – ребенок осознанно стремится подражать определённой модели поведения;

- идентификация – дети усваивают модель поведения как свою собственную;

- стыд – возникновение эмоции, в результате которой ребенок осознает несоответствие своего поступка или поведения общепринятым нормам. 

- чувство вины – отрицательное чувство, выраженное в наказании самого себя, не зависимо от окружающих людей.

Все перечисленные факторы влияют на социализацию личности ребенка. Каждый ребенок имеет совокупность черт, сформировавшихся непосредственным окружением. Кроме этого он накапливает в себе разнообразные культурно-исторические ценности, которые связаны с данным окружением.[47, c.216]

Это имеет огромное значение, потому что насколько глубока и широка культурно-историческая перспектива личности, тем шире и многограннее она сама. Определяя свои жизненные перспективы в малой степени, зависит от своего ближайшего окружения (оно может быть разным и не всегда благоприятным).

Ведущим аспектом социализации является социальное развитие личности ребёнка.[42, c.119]

В философии социальное развитие рассматривается как:

1. Операциональное овладение определенными программами деятельности и поведения, которые характеризуют ту или иную культурную традицию.

2.  Интериоризация индивидом выражающих им знаний, ценностей и норм.

3. Усвоение и активное воспроизведение ребенком  социального опыта.[18, c.115]

Под понятием социального развития ребенка подразумевается сложный и противоречивый процесс. По концепции Д.И. Фельдштейна – оно выражается в постоянном воспроизведении  противоречий двух сторон – социализации и индивидуализации.[55, c.219]

Усвоение ребенком общечеловеческих норм характеризуется как социализация, а сформированность себя как субъекта при постоянных открытиях и утверждениях (понимании, отделении) определяет индивидуализация.

 Согласно теории Д.И. Фельдштейна сущность социализации, характеризуется частично уровнем изучения ребенком всеобъемлющего общественного со всей сложностью и широтой его понятия. Оно включает в себя нормы конкретно-исторического общества и через них – нормы человеческих связей, отношений, весь мир культуры, духовного производства, а также   степень социальной «самости» личности.

Процессы социализации и индивидуализации, которые обеспечивают всестороннее и актуальное социальное развитие и выдвигают  определенные сложности в установлении и  самоуправлении индивида.[14, c.101]

 Процесс социального развития как результата социализации - индивидуализации не ограничивается  адаптацией индивида к социальному окружению, потому что: во-первых, процесс происходит в условиях, которые постоянно варьирующегося социального бытия, а во-вторых – происходит реализация субъектной, творчески организованной позиции человека. В ходе приобщения человека к культурным ценностям, осуществляется его социальное развитие в социокультурном пространстве. Реализация субъектной самости человека напрямую связана с приобщением к культуре, к системе открытых проблем и ее освоении и созидании.[12, c.54]

Детское творчество – процесс открытия ребёнком новых смыслов осваиваемых культурных ценностей, с одной стороны, может быть креативным (отличаться субъективной новизной), с другой стороны, творческим (отличаться объективной новизной): его результатом будет определённое мотивационно-ценностное отношение ребёнка к культуре. Рассматривая смену этапов как линейную и дискретную траекторию развития ребёнка, необходимо отметить, что достижения присоединения и культуротворчества невозможны без специально организованного взаимодействия ребёнка и взрослого, чему предшествуют педагогическое воздействие в процессе образования.[57, c.287]

 Социализация протекает как естественный (социальная ситуация развития) или специально организованный (педагогическая ситуация) процесс, который в свою очередь оценивает качество деятельности   участников социализации, тесный контакт и взаимопонимание в детско-взрослом сообществе, основные культурные и личностные навыки и умения человека.[25, c.15]

 Процесс социализации-индивидуализации происходит посредством действия различных факторов. В плане педагогических исследований первостепенным является образование, цель которого состоит из приобщения к культуре, ее воспроизведения, присвоения и сотворения. Социальное развитие считается возможным, когда человек не только повторяет сложившийся и построенный социальный опыт предшествующих поколений, дополняя и углубляя творчеством нового.[31, c.206]

 В ДОО на современном этапе реализовывается социально-педагогическая деятельность как целостной технологии перевода социальной ситуации развития ребенка в педагогическую – образовательную, воспитательную, обучающую, развивающую деятельность.

Опираясь, на сотрудничество и взаимодействие с семьями воспитанников,  осуществляется образовательный процесс как важнейший микрофактор для достижения процесса социализации ребенка.[27, c.85]

Вывод по первой главе

Таким образом, развитие ребёнка дошкольного возраста в образовательном процессе должно обеспечиваться целостным процессом социализации - индивидуализации.

В настоящее время вопрос организации деятельности по созданию условий для позитивной социализации и индивидуализации развития ребенка в условиях ДОО является важным и актуальным для педагогических коллективов дошкольных образовательных организаций

Социализация - это процесс получения ребёнком навыков, необходимых для полноценной жизни в обществе.

В основе процесса социального воспитания лежит ознакомление детей с социальной действительностью. При этом важно, чтобы были учтены возрастные новообразования ребенка-дошкольника, так как эти критерии по своей природе социальны и их приоритетное развитие обеспечивается в процессе социализации.

Дошкольная образовательная организация является первой ступенью

образования ребенка.

Реализация ФГОС требует качественно подготовленных педагогов, позволяющих сочетать в себе: практико–ориентированный исследовательский подход к разрешению конкретных педагогических проблем, иновационность мышления; фундаментальность профессиональных базовых знаний; творческую личность;  устойчивость к стрессам.[2]

Современный воспитатель должен владеть методикой и технологией социально - педагогической деятельности, для успешной реализации социально - педагогических задач.

Социализация ребенка дошкольного возраста осуществляется, прежде

всего в игре. В игровом пространстве дети осваивают социальные навыки и учатся сотрудничеству. Возникающие между ними контакты по поводу игрушек или других предметов становятся первой формой социального общения со сверстником, формируется опыт координации своих действий и взаимопонимания. В игре действия дошкольника направлены не столько на внешний предмет, сколько на изображение действия как такового.

Игра является важнейшей составляющей процесса развития ребенка в любом возрасте, но она может решать разные задачи в зависимости от состава участников. Игровой деятельности нужно уделять достаточно внимания, начиная с дошкольного возраста и заканчивая старшими классами.

Данный род занятий направлен на правильную, активную, максимально естественную, а значит, и эффективную социализацию.

ГЛАВА 2. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ПРАКТИКИ СОЦИАЛИЗАЦИИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА НА БАЗЕ МДОУ ДЕТСКИЙ САД №6 «РОДНИЧОК»
2.1. Организационные условия, содержание и
результаты констатирующего эксперимента

Человек – существо социальное, поэтому с первых дней жизни он живет в окружении других людей, то есть пребывает в постоянном взаимодействии с остальными членами социума. Первый опыт общения ребенок приобретает еще раньше, чем учится разговаривать – в процессе невербальной коммуникации он перенимает определенный социальный опыт и усваивает его. Этот опыт постепенно интегрируется в систему жизненных ценностей и становится неотъемлемой составляющей личности.[5, c.219]

Социализацией называется процесс становления личности, постепенное усвоение человеком требований общества, приобретения значимых характеристик поведения и сознания, которые отвечают за взаимодействие конкретного индивидуума с обществом. То есть речь идет о приобретении определенного опыта, развития индивидом необходимых для включения в систему отношений в обществе культурного опыта.[41, c.102]

К этим навыкам относят трудовые умения, правила, ценности, нормы, знания, социальные качества личности, позволяющие человеку вести эффективное комфортное существование в социуме. Сюда же относят развитие степени толерантности к другим взглядам, людям, воспитание сознания детей, педагогов, родителей. Социализация является одной из наиболее значимых областей развития ребенка.[34, c.318]

В данную область можно интегрировать все другие сферы деятельности, ведущими задачами в рамках образовательной среды выступают:

· игровая деятельность в детском коллективе;

· активное приобщение к общепринятым правилам, нормам, стандартам взаимоотношений со сверстниками, взрослыми;

· формирование семейной, гендерной, гражданской принадлежности, патриотизма, чувства общности с мировым сообществом.[10, c.31]

У детей дошкольного возраста социализация может реализовываться в виде ряда аспектов, основным из которых является активная игровая деятельность.[16, c.144]
С теоритической точки зрения игра рассматривается по-разному. С философской точки зрения, посредством игры ребенок осваивает мир в целом. Во время игры, ребенок создает свой мир, а значит творит. С психологической точки зрения, игра оказывает общее психическое развитие. Имеет место и социальный компонент, который заключается в усвоении общественного опыта. Его развитие  происходит под влиянием взрослых, которые окружают детей.[31, c.192]
Важным аспектом для развития ребенка является  самостоятельная форма игры. Эти игры требуют наиболее полного проявления личности ребенка, поэтому игра является средством всестороннего развития. Умственное, эстетическое, нравственное, физическое развитие тоже являются главными. Это мнение принадлежит Л.С. Выготскому.[20]

Д.Б.Эльконин считал, что игра для ребенка это способ вхождения его во всю сложность окружающего мира взрослых. Подражая, ребенок воспроизводит в игре те формы поведения и деятельности взрослых, которая ему еще не доступна. Играя, дошкольники усваивают основные стороны человеческих отношений, которые подвергнутся  реализации в дальнейшем будущем.[60]
Вообще игра – это главное занятие и способ развития дошколят. Практики, педагоги, исследователи рассматривают игру как средство социального и психического развития, способ усвоения общественного опыта, действительности. Особое место уделяется тем развлечениям, которые дети создают сами – то есть сюжетно-ролевым, творческим играм. В них мальчики и девочки отражают события, вещи, ситуации из реальной жизни и деятельности родителей, других взрослых.[15, c.37]

Игра является главным компонентом социализации ребенка дошкольного возраста. В игровой деятельности  дети, осваивая и накапливая социальные навыки, учатся сотрудничеству. В этом процессе возникает  контакт между детьми по поводу игрушек или других атрибутов игры. Они относятся к первоочередной форме социального общения  между детьми. В результате формируется опыт  взаимодействия со сверстниками и взаимопонимание. В игровой деятельности действие ребенка направлено в большей части не на внешний предмет, а в основном на исполнение действия. Игра заинтересовывает и активизирует детскую деятельность. Это позволяет направить внутренний социальный характер субъекта во внешний мир и стимулировать социальную активность ребенка. Игра предоставляет возможность для развития осознания собственной личности и индивидуальных качеств.
Сюжетно-ролевая игра состоит из нескольких этапов:[16, c.327]
-ознакомительная игра;

-отобразительная игра;

-сюжетно-отобразительная игра;

-сюжетно-ролевая игра;

-игра-драматизация.

Вместе с игрой развивается и ребенок. На ранней стадии игровой деятельности дети манипулируют с предметом-игрушкой, а затем он усваивает различные способы действия с предметами, в которые вложены  их существенные свойства. 
На стадии сюжетно-отобразительной игры ребенок изначально направляет свои действия на выполнение условной цели, т.е. вместо реального результата появляется воображаемый. Например: вылечить куклу, перевезти на машине груз. Появление в игре обобщенных действий, использование предметов заместителей, объединение предметных действий в единый сюжет, называние ребенком себя именем героя, обогащение содержания игры - все это свидетельствует о переходе к сюжетно-ролевой игре. В них начинают отражаться человеческие взаимоотношения, нормы поведения, социальные контакты.[16, c.327]
В сюжетно-ролевой игре ярко выражена деятельность творческого характера. В ней дети берут на себя роли и в обобщенной форме воспроизводят деятельность и отношение взрослых, используя при этом предметы заместители. Осваивая сначала действие с предметами, затем с заместителями, ребенок в игре постепенно начинает мыслить во внутреннем плане.

Взаимоотношения в сюжетно-ролевых играх строится на основе:

- личностно-ориентированного подхода;

- соблюдения принципов партнерского взаимодействия;

- активности в построении предметно-игровой среды;
-на основе творческого характера игровых действий.[34, c.401]
Общими методами руководства детской творческой сюжетно-ролевой игрой является:

-прямые методы (участие взрослого в виде прямого показа и руководство деятельностью);

-косвенные методы (ненавязчивые побуждения к деятельности) воздействия на игру и играющих детей.[34, c.400]
В процессе развития сюжетно-ролевой игры решаются следующие задачи:[31, c.105]
- совершенствовать и расширять игровые замыслы и умения детей.
-Формировать желание организовывать сюжетно-ролевые игры.
-Поощрять выбор темы для игры; учить развивать сюжет на основе знаний, полученных при восприятии окружающего мира (литературные произведения, экскурсии, выставки, походы, путешествия).
-Учить детей согласовывать тему игры; распределять роли, подготавливать необходимые условия, договариваться о последовательности действий, налаживать и регулировать контакты в совместной игре: договариваться, мириться, уступать, убеждать. Учить самостоятельно разрешать конфликты, которые возникают в ходе игры. Способствовать укреплению устойчивых детских игровых объединений.
-Формировать умение согласовывать свои действия с действиями партнеров, соблюдать в игре ролевые взаимодействия и взаимоотношения. Развивать эмоции, которые возникают в ходе ролевых и сюжетных игровых действий с персонажами. 
-Усложнять игру путем расширения состава ролей, согласования и прогнозирования ролевых действий и поведения согласно сюжету игры.
-Способствовать обогащению знакомой игры новыми решениями (участие взрослого, изменение атрибутики, внесение предметов-заместителей или введение новой роли). 
-Создавать условия для творческого самовыражения; для возникновения новых игр и их развития.[31, c.105]
В сюжетно-ролевых сценариях прослеживается социальный мотив, они становятся эффективным способом социализации дошколят, помогают малышам занимать определенное место в обществе, при этом каждый ребенок идентифицирует себя сам, но в том числе через оценки других членов социума. Вообще в дошкольном возрасте игра является основным типом деятельности, позволяет производить в психике ребенка качественные изменения. В жизни детей данный формат развлечений переоценить трудно, ведь именно в развлекательной форме малыши тренируют социальные проявления для будущей взрослой жизни, взаимодействуют со сверстниками, соизмеряют свои возможности с возможностями других детей, учатся выстраивать отношения. От того, насколько все хорошо будет получаться, зависит формирование успешности, жизненного стиля человека. [60, c.276]

Отдельно следует выделить корректирующую, профилактическую, развивающую функцию игр. Сюжетно-ролевые взаимодействия характеризуются как школа социальных отношений, в которой постоянно сначала моделируются, а затем укрепляются социальные поведенческие нормы. Дети, когда играют, учатся сотрудничать. У мальчиков и девочек старшего школьного возраста игра имеет коллективный характер. Она строится по заранее оговоренному плану, который обсуждается все группой и изменяется в случае необходимости.[38, c.8]

 Содержание развлечений в основном касается половых ролевых функций, которые действуют внутри социума. Есть варианты спонтанных игр – ими управляет лидер, один из детей в группе, «звезда» или из круга «избранных». У старших школьников в процессе ролевых взаимодействий нередко возникают конфликты. Их при условии грамотного взаимодействия можно превращать в образовательные задачи, реализация которых направлена на приобретение определенных навыков, поисков новых путей в разрешении определенных проблем.[39, c.17]

Успешность игровой деятельности в целом зависит от качеств каждого конкретного ребенка, степени развития его коммуникативных навыков. В ходе сюжетно-ролевых взаимодействий обогащается жизненный опыт каждого участника, развиваются само организационные, инициативные, творческие навыки.[36, c.19]

Для развертывания ролевых сюжетных игр подходит любое время суток, независимо от распорядка – вечер, утро до завтрака, прогулка, свободная деятельность и другие.[34, c.184]

Подход к каждому ребенку должен быть индивидуальным, поэтому помощь предоставляется детям с проблемами в социализации. У застенчивых малышей обычно стараются выявить положительные черты, создать должные условия для изменения заниженной самооценки – это поможет улучшить положение малыша в социуме в целом и системе межличностных взаимоотношений в частности. Практикуется похвала за положительное поведение в ходе игры, легковозбудимых участников наказывать нельзя – в том числе за конфликты с товарищами. Тем детям, которые не уверены в своих силах, предлагают увлекательные, но не слишком сложные роли. Решение задач в данном случае должно быть достаточно простым и не требовать от ребенка серьезных организаторских способностей.[31, c.207]

В целях максимально успешной социализации нужно ориентировать детей не только на совершение собственных действий, но и на взаимоотношения с партнерами. В результате пристальное внимание к другим участникам в ходе игры будет гарантировано.[27, c.94]

Продолжительные ролевые сюжеты создают благоприятные возможности для построения новых структур отношений в детском коллективе – отличных от стандартных игр и предшествующих процессам социализации. Пример – игра «Детский сад» позволит деткам расширить социальную активность, получить определенные представления о жизни садика, ознакомиться с позициями, которые занимают взрослые. Это персонал – это врач, заведующий, медсестра, воспитатель, методист, помощник плотника, воспитателя и другие сотрудники.[60, c.135]

К двум годам, совершая какие-либо действия с игрушками, ребенок обладает способностью представлять и изображать действия или поступки других людей в качестве независимых агентов (актёров).[33, c.120]

К трем годам большинство детей способны воспроизвести с игрушкой несколько действий, связанных с ролью. Это дает им возможность о восприятии ими общественной роли. Например, ребенок играет, представляя себе, что он врач, и осматривает игрушку.[33, c.120]

К четырем годам дети играя, могут выполнять парную роль (игрушка пришла в парикмахерскую, а игрушка – парикмахер делает ей прическу, тем временем,  ребенок ведет процесс общения между двумя игрушками, говорит за обоих, задавая и отвечая на вопросы).

Дети старшего дошкольного возраста усваивают возможность объединять игровые роли наиболее усложненным способом (ребенок воображает будто он - строитель и попутно отец). Большое количество детей старшего дошкольного возраста могут представлять и применять одновременно несколько социальных ролей. [41, c.136]
Для режиссерских игр по тематикам рекомендуется применять наборы «Три медведя», «Репка», «Кукольная комната», «Красная шапочка», «Бабушкин двор» и так далее. Нравятся детям дидактические развлечения, которые направлены на знакомство с разными компонентами окружающего мира – что где растет, какие части тела есть у животных, кто, где живет  и другие.[33, c.41]

Есть игры, направленные на развитие логического мышления (самыми популярными в данной категории являются пазлы), запоминание информации (орудия труда, специальная форма для представителей разных профессий). Игровые задания, создание тематических композиций, сказочные постановки, усиленная двигательная активность развивают мелкую моторику, улучшают равновесие, точность действий, координацию движений, помогают в развитии интеллекта, психомоторики, физических данных.[41, c.102]

Одним из 5 приоритетных направлений деятельности дошкольной образовательной организации является:

- социально - коммуникативное развитие дошкольников;

-создание и методическое сопровождение, которое направлено на социально-ориентированную образовательную деятельность, осуществляя условия реализации социальных заказов общества и семьи.[2]

Позитивная социализация детей дошкольного возраста является главной задачей этого направления, приобщением их к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.

Задачами социально – коммуникативного развития являются:

1. Создание условий для освоения детьми дошкольного возраста норм и ценностей, которые  приняты в обществе и содержащие в себе комплекс  моральных и нравственных ценностей.

2. Способствовать накоплению социального и эмоционального интеллекта дошкольников, их эмоциональной отзывчивости, сопереживания, навыков доброжелательного общения и взаимодействию с взрослыми и сверстниками.

3. Учить детей дошкольного возраста координировать собственные действия, целенаправленность и самостоятельность. 

4. Воспитывать  уважительное отношение и чувство принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в коллективе, позитивное отношение к разновидностям трудовой и творческой деятельности.

5. Формирование у детей основ безопасной жизнедеятельности в быту, обществе, природе; владение навыками  совместной деятельности со сверстниками.[2]

Условия необходимые для выполнения вышеизложенных задач: 

• внедрение в практику работы ДОО, осуществляющих охрану жизни и здоровья детей;

• выполнение общеобразовательной программы;

• многообразие  предметно-пространственной среды.

В ходе написания выпускной квалификационной работы  был проведен педагогический эксперимент, направленный на определение уровня социализации детей старшего школьного возраста с целью повышения данного уровня, путем разработанного комплекса средств.

Эксперимент проходил с ноября 2017 по апрель 2018 года, на базе  муниципального дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска,  Мурманской области.
В эксперименте приняли участие 15 детей – исследуемые дети, являются воспитанниками детского сада. В возрасте 5 - 7 лет.

Исследование проходило в несколько этапов:

1. Этап – констатирующий (август 2017 – ноябрь 2017) - изучали и анализировали научную литературу, определили цель, объект и предмет исследования, гипотезу. Провели тестирование для определения уровня социализации детей старшего дошкольного возраста.

2. Этап - формирующий (ноябрь 2017 – апрель 2018) – разработали комплекс средств, направленный на повышения уровня социализации детей старшего дошкольного возраста, и включили его в образовательную деятельность.

3. Этап контрольный (апрель 2018 – май 2018) – проводили повторное тестирование для определения уровня социализации детей старшего возраста, с целью выявления эффективности предложенного нами комплекса средств; оформляли выпускную квалификационную работу, формулировали выводы.

Задачи исследования:

1.Изучить теоретические  методические аспекты социализации как социально-педагогической деятельности в ДОО.

2.Определить уровень сформированности социализации у детей старшего дошкольного возраста на этапе констатирующего эксперимента.

3.Разработать комплекс средств, который направлен на повышение уровня социализации у детей старшего дошкольного возраста.

4.Оценить эффективность разработанного комплекса средств на этапе контрольного эксперимента.

Методы исследования:

Для решения поставленных нами задач использовались следующие педагогические  методы:

а) анализ научно-методической литературы – при написании работы нами было проанализировано и использовано 60 литературных источников.  В источниках были рассмотрены: социализация, её сущность и виды; цель, содержание и особенности социально – педагогической деятельности в дошкольной образовательной организации; специфика процесса социализации детей дошкольного возраста и игровая деятельность детей и её влияние на их социализацию.

б) наблюдение – наблюдение  за общением и взаимодействиями между детьми в режимных моментах (прогулка, образовательная деятельность, свободная деятельность детей);

в) тестирование – методики, направленные на измерение уровня социализации   у детей старшего дошкольного возраста;
г) педагогический экспериментܳ – специально подобранный комплекс средств, направленный на повышение урвовня социализации детей старшего возраста, недостаточная сформированность которого определена на констатирующем этапе эксперимента;
 д) количественная обработка данных  и  сравнительный анализ полученных в ходе эксперимента результатов.

На констатирующем этапе эксперимента была поставлена следующая задача – выявить уровень сформированности социализации детей старшего школьного возраста.

В констатирующем эксперименте принимали участие 15 детей в возрасте 6 лет.

Стадия социализации в дошкольном возрасте – дотрудовая. В старшем дошкольном возрасте показателями социализации являются: деятельность – сюжетно-ролевая игра, общение – с взрослыми и с детьми и эмоциональное благополучие.

Для выявления уровня социализации детей старшего дошкольного возраста  использовано три методики, включающие критерии, отвечающие содержанию данного процесса:

1. «Диагностика уровня сформированности игровых навыков» Р.Р. Калинина.[35]

С помощью разработанной схемы наблюдения был определен уровень сформированности игровых навыков у детей. В нее была включена концепция Д.Б. Эльконина. (Приложение 1).

Организация ролевой игры с группой, состоящей из семи дошкольников  одного возраста, способствовала  изучению уровня сформированных игровых навыков у детей. Тему игры предлагал экспериментатор, который совместно с воспитателем проводил диагностику, посредством метод наблюдения. Взрослый оказывал минимальную помощь по необходимости при этом, не вмешиваясь в процесс игры. 

 Наблюдение проводилось по запланированной игре «Путешествие». Содержание этой игры, не имеющей четко заданных ситуаций, предоставляла возможность включение в сюжет игры  разных ролей. Что позволяло задействовать в игре всех детей.

 Например, во время, путешествуя, один из детей  заболел и ему, разумеется, нужен врач. Или могут возникнуть и другие ситуации строить мост, чтобы перейти на другой берег; или приобрести товары в дорогу.  Для этого ему придется воспользоваться магазином, торговой лавкой, овощным рынком и так далее.

Спросив у детей: «Ребята, вы когда-нибудь путешествовали?  Где и с кем путешествовали?  Кто из вас знает, что это такое? И как оно обычно проходит?» (ответы детей). Давайте мы с вами отправимся в путешествие. А сейчас мы начинаем игру». 

А также проводили наблюдение за игрой, возникшей по собственной инициативе детей.

Анализ игровой деятельности осуществляется по 7 критериям. 

В таблице 1 представлено исследование 15 детей, являющихся воспитанниками МДОУ «Детский суд №6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска Мурманской области. Возраст детей: 6 лет.

Таблица 1. Результаты диагностики уровня формирования игровых навыков Калининой Р.Р. на этапе констатирующего эксперимента.
	ФИО
	Критерии сформированности игровых навыков
	Средний уровень

	
	
	

	
	Распределение ролей
	Основное содержание игры
	Ролевое поведение
	Игровые действия
	Использование атрибутики и предметов-заместителей
	Использование ролевой речи
	Выполнение правил
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	1
	2
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	3

	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	3
	2
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	4
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	5
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3

	6
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	3

	7
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	8
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	3

	9
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	3
	3

	10
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	11
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3

	12
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	13
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	14
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	2
	3

	15
	2
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3

	Среднее значение – Х
	3


Как видно из таблицы дети старшего дошкольного возраста, принимающие участие в данном эксперименте, показали средний уровень сформированности игровых навыков. Их навыки в игре соответствуют возрастной категории 4,5-5.5 лет, что недопустимо для возраста старших дошкольников. 

Дети реализуют игровую роль через действия с предметами и ролевую речь. В ролевое взаимодействие с партнером-сверстником вступают дошкольники, у которых свободно сформированы игровые навыки. Следует отметить, что игры детей не показали разнообразия в творческом развитии сюжета. Длительность игры, которую организовал воспитатель была кратковременной, и, как следствие,  не вызвала у детей.
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Рис.1. Распределение детей по уровням сформированности игровых навыков на констатирующем этапе эксперимента в процентном отношении.

2. Для определения уровня культуры поведения детей в обществе была выбрана методика Щетининой А.М. «Программа наблюдения за культурой поведения ребенка» (Приложение 2).[59]

В таблице 2 представлено исследование 15 детей, являющиеся воспитанниками МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска  Мурманской области. Возраст детей – 6 лет.

В своей работе использовали метод наблюдения за культурой поведения ребенка в режимных моментах, образовательной деятельности, самостоятельной деятельности.
Таблица 2.Программа наблюдения за культурой поведения ребенка

 на этапе констатирующего эксперимента Щетининой А.М.
	
	Количество баллов

	1
	20

	2
	12

	3
	19

	4
	15

	5
	10

	6
	21

	7
	23

	8
	17

	9
	14

	10
	22

	11
	13

	12
	13

	13
	18

	14
	14

	15
	12

	Среднее значение 
	16,2


Из таблицы видно, что в основном дети имеют средний уровень культуры поведения, что составляет 67 процентов, четыре ребенка обладают  высоким  уровнем культуры поведения, что составляет 26 процентов, у одного ребенка низкий уровень культуры поведения, что составляет 7 процентов.
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Рис. 2. Распределение детей по уровням культуры поведения на констатирующем этапе эксперимента в процентном выражении.

3. Опросный лист Н. Артюхиной, А.М. Щетининой.
Чтобы выявить особенности эмоционального состояния ребенка был использован опросный лист Н. Артюхиной, А.М. Щетининой. Он позволил определить, благополучность и неблагополучность ребенка в эмоциональном плане.

В таблице 3 представлено исследование  15 детей, являющиеся воспитанниками МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска,  Мурманской области. Возраст детей – 6 лет.

Для выявления особенностей эмоционального состояния ребенка использовали опросный лист Н. Артюхиной, А.М. Щетининой.[59]
Таблица 3.Опросный лист для выявления особенностей эмоционального состояния ребенка Н. Артюхиной, А.М. Щетининой.

	№
	Количество баллов

	1
	13

	2
	11

	3
	15

	4
	14

	5
	10

	6
	19

	7
	16

	8
	12

	9
	14

	10
	20

	11
	17

	12
	16

	13
	11

	14
	14

	15
	12

	Среднее значение 
	14.2


Из таблицы видно, что пятеро детей эмоционально благополучны,  восемь вполне эмоционально благополучны, два ребенка эмоционально неблагополучны.
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Рис. 3. Распределение детей по уровням эмоционального благополучия на констатирующем этапе эксперимента в процентном отношении.

Проведя анализ по выше представленным методикам, выявили, что социализация дошкольников в МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска, находится на уровне ниже среднего и требует внедрения в работу новых комплексов упражнений, ролевых игр.

2.2. Методика организации и проведения формирующего эксперимента

Задачами формирующего эксперимента являются:

1. Составление и проведение серий сюжетно-ролевых игр, направленных на развитие социализации старших дошкольников.

2. Обогащение содержания игр нравственной тематикой, с помощью чтения художественной литературы и выполнения специализированных дидактических заданий.

3. Обогащение предметно – пространственной среды подготовительной группы.

4. Составление и проведение консультаций с родителями на предмет социализации старших дошкольников.

На данном этапе мы:

-  подобрали комплекс сюжетно - ролевых игр;

- разработали перспективное планирование сюжетно-ролевых игр (Приложение 4);

- разработали и обогатили предметно –  пространственную среду группы, с целью повышения заинтересованности детей и вовлечения их в процесс игры.

Комплекс сюжетно - ролевых игр, в количестве семи игр.  Проводился с детьми в течение шести месяцев. Комплекс  состоял из   следующих игр: семья, автопарк, космонавты, строители, больница, почта, магазин.

Мы подбирали соответствующий игровой материал: в игре «Почта»  - прилавки и почтовый ящик; плакат почта;  открытки и конверты; журналы и газеты; бумага и карандаши. Проводили подготовку к игре: чтение детской литературы, экскурсии, рассматривание иллюстративного материала по теме предстоящей игры, просмотр мультфильмов.

Этапы сюжетно-ролевой игры:

На первом этапе детей знакомили с основным содержанием игр. Объясняли действия с предметами в игре, их последовательность и возможные причины нарушения последовательности. Цепочка действий в игре носит сюжетный характер, основные сюжеты — бытовые; роли еще не обозначены. Дети с удовольствием и заинтересованностью играли с взрослыми. Самостоятельная же игра была  кратковременна. Стимулом возникновения игры являлась игрушка или предмет-заместитель, который ранее использовался в игре.

На втором этапе действия с предметом развертывались более полно и последовательно. Теперь же последовательность действий становится правилом. У детей появилось первое взаимодействие на основе использования общей игрушки (или направленности действия).

На данном этапе объединения не длительны. Основные сюжеты — бытовые. Одна и та же игра может многократно повторяться. Игрушки заранее не подбираются, но дети чаще используют свои любимые. В игре уже могут объеди​няться 2—3 человека.

На третьем этапе  действия с предметами дополняются действиями, которые направленны на установление контактов с партнерами по игре. Роли четко обозначены и распределяются до начала игры. Игрушки и предметы подбирались (чаще всего по ходу игры) в соответствии с ролью. Основным правилом становилась роль в игре, которая определяла логику, характер и направленность действий участников. Игра чаще протекала как совместная. Продолжительность игры увеличилась. Сюжеты стали более разнообразными: дети имитировали быт, труд взрослых и яркие общественные явления.

На четвертом этапе основным  содержанием игры являлось отражение отношений и взаимодействий взрослых друг с другом. Тематика игр определялась не только непосредственным, но и опосредованным опытом детей. Игры носили  коллективный характер. Ребята объединялись в группы более заинтересовано и на более продолжительное время. Игры основывались на интересе детей к одним и тем же играм, а также на основе личных симпатий и привязанностей.

Для того чтобы глубже развернуть сюжет игры мы объединяли несколько знакомых игр в одну, распределяя больше ролей между детьми и тем самым старались задействовать всю группу. Например, в игре «Магазин» ребята проигрывали не только роли продавца и покупателя, но и ездили на «Ферму» за товаром для магазина, ходили в «Автопарк» и просили водителя машины отвезти овощи с фермы в магазин. Параллельно проводилась образовательная деятельность, направленная на повышения уровня социализации у детей старшего дошкольного возраста: «Общение и культура поведения», «Моя семья», «Что такое милосердие?» «Что обозначает слово «здравствуйте»?», «Мы идём в гости» и другие (Приложение 5). На собраниях с родителями проводились следующие консультации: «Психолого-педагогические аспекты гендерной социализации детей дошкольного возраста»; 

На собраниях с родителями проводились следующие консультации: «Психолого-педагогические аспекты гендерной социализации детей дошкольного возраста»; «Сюжетно – ролевая игра, как основное средство развития социализации старших дошкольников» (Приложение 6).

2.3. Результаты контрольного эксперимента

На этапе контрольного эксперимента нами проведена итоговая диагностика старших дошкольников для выявления эффективности, разработанного нами комплекса средств.

 Сравнили данные констатирующего эксперимента и контрольного эксперимента с целью подтверждения нашей гипотезы.

В таблице 4  представлено исследование  15 детей, являющиеся воспитанниками МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска,  Мурманской области. Возраст детей – 6 -7 лет.

Для выявления уровня сформированности игровых навыков детей старшего дошкольного возраста была проведена диагностика.

Таблица 4.Результаты диагностики уровня сформированности игровых навыков Р.Р. Калининой на этапе контрольного эксперимента.

	Фамилия,

имя ребенка
	Критерии сформированности игровых навыков
	Средний уровень

	
	Распределение

ролей
	Основное содержание игры
	Ролевое поведение
	Игровые действия
	Использование атрибутики и предметов-заместителей
	Использование ролевой речи
	Выполнение правил
	

	1
	3
	3
	3
	3
	4
	4
	4
	3

	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	3
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	4

	4.
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	3
	4

	5
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3

	6
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	7
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	8
	3
	3
	2
	3
	2
	2
	3
	3

	9
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	3
	4

	10
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3

	11
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	12
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	13
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3

	14
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	3

	15
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	4

	Среднее значение 
	3,2


Анализ наблюдения за игрой детей, показывает, что одной из самых любимых игр остается игра в «семью». Взаимоотношения членов семьи определяют эмоциональный фон детей.

Девочки выбирали игры, как «Дочки-матери» и современная разновидность этой игры «Семья и куклы Монстр-Хай».

У мальчиков чаще проигрывались сюжеты, связанные с защитой и нападением: «Полицейские и воры», «Армия наступает», «Охотники за приведениями».

Дети использовали в своих играх сюжеты из художественных и анимационных фильмов («Железный человек», «Халк», «Человек-Муравей» и др.). Выявлено, что дети справляются с поставленными перед ними задачами игры.

Более глубокое эмоциональное увлечение игрой выявило новое отношение у детей к занятиям, к разным видам труда. Дети стали более прилежны, у них сформировалось здоровое чувство конкуренции.

Дети в процессе игры сообща вырабатывали правила поведения, приучались, смело выражаясь, свое мнение, но также, прислушиваясь к мнению других.
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Контрольный эксперимент 
Рис.4. Распределение детей по уровням сформированности игровых навыков на контрольном этапе в процентном отношении.
В таблице 5 представлено исследование 15 детей, являющихся воспитанниками МДОУ «Детский сад №6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорск Мурманской области. Возраст детей: 6-7 лет.

Для выявления культуры поведения ребенка в режимных моментах, образовательной деятельности, самостоятельной деятельности использовали метод наблюдения за культурой поведения А.М. Щетининой.

Для выявления культуры поведения ребенка в режимных моментах, образовательной деятельности, самостоятельной деятельности использовали метод наблюдения за культурой поведения Щетининой А.М.

Таблица 5. Программа наблюдения за культурой поведения ребенка на этапе контрольного исследования.
	
	Количество баллов

	1
	20

	2
	17

	3
	24

	4
	21

	5
	14

	6
	21

	7
	23

	8
	19

	9
	19

	10
	22

	11
	16

	12
	16

	13
	20

	14
	17

	15
	16

	Среднее значение 
	19


Из таблицы видно, что в группе преобладает средний уровень культуры поведения и составляет 47 процентов. Высокий уровень обозначился у семи детей  и составляет 53 процента, а низкий уровень культуры поведения отсутствует.
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Рис. 5. Распределение детей по уровням культуры поведения на контрольном этапе эксперимента (в процентном отношении). 

Для выявления особенностей эмоционального состояния ребенка использовали опросный лист Артюхиной Н., Щетининой А.М.

Таблица 6.Опросный лист для выявления особенностей эмоционального состояния ребенка Артюхиной Н., Щетининой А.М.

	№
	Количество баллов

	1
	12

	2
	10

	3
	13

	4
	11

	5
	10

	6
	15

	7
	12

	8
	11

	9
	11

	10
	16

	11
	14

	12
	14

	13
	11

	14
	12

	15
	10

	Среднее значение
	12


Из таблицы видно, что десять детей эмоционально благополучны, что составляет 67 процентов, пятеро вполне эмоционально благополучны, что составляет 33 процента.
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Рис. 6. Распределение детей по уровням эмоционального благополучия на контрольном этапе эксперимента в процентном отношении.

В рисунке 7 представлены результаты диагностики уровня сформированной игровых навыков Калининой Р.Р. на констатирующем эксперименте и на контрольном эксперименте.
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Рис. 7. Сравнительная характеристика результатов уровня сформированности игровых навыков.

Как видно из рисунка, у детей произошли изменения в уровнях сформированности игровых навыков. Высокий уровень развития игровых навыков у четырех детей – 27%, средний – 1 детей (73%), низкий уровень – отсутствует.
Таким образом, можно сделать вывод об эффективности проделанной нами работы на формирующем этапе эксперимента.

В рисунке 8 представлены результаты наблюдения за культурой поведения  на констатирующем эксперименте  и на контрольном эксперименте.
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Рис. 8. Сравнительная характеристика уровня культуры поведения детей, чей возраст достиг  старшего дошкольного возраста на этапе констатирующего и контрольного  эксперимента в процентном выражении.

Как видно из рисунка, у детей произошли изменения в уровнях сформированности культуры поведения. Высокий уровень развития культуры поведения у 7 детей– 7%, средний – 8 детей (53%), низкий уровень – отсутствует. Таким образом, можно сделать вывод об эффективности проделанной нами работы на формирующем этапе эксперимента.

В рисунке 9 представлены результаты выявления особенностей эмоционального состояния детей на констатирующем эксперименте и на контрольном эксперименте.
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Вывод по второму разделу

Поскольку игровая деятельность  в  дошкольном возрасте является ведущей, она формирует его всесторонне развитие. 

По причине того, что дошкольник, большую часть своего свободного времени проводит за игрой, игра вносит психические и личностные изменения в развитии ребенка.

В игре дети интуитивно создают свой особый мир, в котором они отображают реальную взрослую действительность.

Например, проигрывая наиболее востребованную в этом возрасте игру с семейными отношениями, дошкольник пытается с помощью игры разрешить те ситуации, которые возникают у него в семье. И таким образом у дошкольника формируется сознательная цель, позволяющая ему  принимать во внимание точку зрения других людей, чтобы предположить поведение их в будущем и на основе этого сформировать алгоритм собственного поведения.

Игровая ситуация позволяет развивать у дошкольника произвольное внимание и произвольную память.

Например, педагог, задавая игровую ситуацию, которая потребовала от участников игры решение поставленной цели, заставила их самостоятельно принимать решение в отношении объекта, что потребовало от детей проявление волевых усилий. 

Таким образом, полноценная целенаправленная деятельность педагога по формированию организованного произвольного внимания у детей позволит развить у них длительную и планомерную деятельность.

При использовании в игре специальных приемов дошкольником для решения поставленной задачи при наличии волевых усилий, ему необходимо:

1.посетить магазин;

2.выбрать товар;

3.сравнить цену товара и имеющиеся у него наличные деньги;

4.купить товар.

 Таким образом, в совокупности с набором специальных приемов и наличием волевых усилий в процессе игры у детей формируется произвольная память.  

Игровая ситуация и действия в ней оказывает постоянное влияние на развитие умственной деятельности ребенка дошкольного возраста.

В условиях игры дети сосредотачиваются лучше и запоминают больше. 

В игре дошкольник  приобретает навык действовать с заместителем предмета – и переносить реальное название предмета в игровое поле, при этом сохраняя его предназначения и действуя им по назначению.   

           Постепенно игровые действия с предметами сокращаются, дошкольник учиться мыслить о предметах и действовать с ними в умственном плане. 

Заключение

В результате изучения психолого-педагогической литературы выявлены  теоретические основы процесса социализации и социально – педагогической деятильности в ДОО. Благодаря, систематизации теоретических и практических работ ученых, психологов и педагогов, раскрыто понятие «социализации», ее виды; цель, содержание, особенности социально-педагогической деятельности в дошкольной образовательной организации; своеобразие социализации детей дошкольного возраста; изучено влияние игровой деятельности детей на их социализацию.

На этапе констатирующего эксперимента определили уровень сформированности социализации старших дошкольников МДОУ «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска.
Полученные нами результаты, позволяют сделать следующие вывод: у старших дошкольников уровень сформированности социализации ниже среднего. Это связано с отсутствием взаимодействия с родителями воспитанников, а также с недостаточным количеством комплексов игр и упражнений, направленных на повышение социализации детей.

На формирующем этапе эксперимента был использован специально разработанный комплекс средств, направленный на повышения уровня социализации детей старшего дошкольного возраста. На данном этапе мы разработали перспективное планирование сюжетно-ролевых игр.

Для повышения заинтересованности детей к предстоящей деятельности и вовлечения их в процесс игры мы расширили предметно –  пространственную среду группы .

Подготовили и провели консультации для родителей, с целью повышения их уровня знаний о социализации  дошкольников.

После применения разработанного комплекса средств, результаты в контрольном эксперименте гораздо лучше первоначальных. В игровой деятельности дети стали проигрывать развернутые сюжеты игр с большим количеством социальных ролей, тем самым расширяя свои представления о социуме вокруг себя. Их деятельность приобрела осознанный, осмысленный и целенаправленный характер.

Социализация ребенка дошкольного возраста осуществляется, прежде

всего в игре. В игровом пространстве дети осваивают социальные навыки и учатся сотрудничеству. Игра изнутри мотивирует детскую деятельность, что позволяет актуализировать внутреннюю социальную направленность субъекта во внешний мир, стимулируется социальная активность ребенка.

Помимо социализации, игра предоставляет возможности для других направлений развития – индивидуализации и персонализации. За счет взаимодействий в игре сформированность культуры поведения детей  и эмоциональное состояние поднялись на более высокий уровень.
Дошкольное образовательное учреждение должно реализовывать социально-педагогическую деятельность как технологию перевода социальной ситуации развития ребенка в педагогическую, образовательную, воспитательную, обучающую, развивающую деятельность.

 Проанализировав результаты можно сделать следующий вывод:  уровень социализации у детей старшего дошкольного возраста, после проведенного нами эксперимента, вырос, что позволяет нам судить об эффективности подобранного нами комплекса средств и о подтверждении нашей гипотезы.

Данная работа будет представлена на педагогическом совете муниципального дошкольного образовательного учреждение «Детский сад № 6 «Родничок» комбинированного вида» города Оленегорска,  Мурманской области, для обогащения педагогического опыта коллег.
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Программа наблюдения за культурой поведения ребенка


(А.М.Щетинина)

		Проявления поведения                                                        

		Баллы



		Умение здороваться



		1.Здоровается громко:


- обращается только к воспитателю


- обращается ко всем

		1


3



		2. Здоровается тихо:


- обращается только к воспитателю


- ни с кем конкретно

		1


1



		3. Не здоровается

		0



		4. Лексикон приветствий

		0



		Умение прощаться:



		1.Прощается громко:


- обращается только к воспитателю


- обращается ко всем

		1


3



		2. Прощается тихо:


- обращается только к воспитателю


- ни с кем конкретно

		1


1



		3. Не прощается

		0



		4. Лексикон прощаний

		0



		Особенности и характер обращений:



		1.Часто обращается к воспитателю и детям с просьбами,


предложениями, рассказами


- редко обращается к воспитателю и детям с просьбами,


предложениями, рассказами

		3


1



		2. Говорит четко, внятно, громко


- тихо, неуверенно, сбивчиво

		3


1



		3. Тон обращении:


- плаксивый, капризный,


вопросительно-неуверенный


- приказно-повелительный


- спокойный, добродушный, доверчивый

		1


2


3



		Выражение благодарности



		- благодарит всегда и всех, глядя в глаза и с готовностью (сам)

		3



		- благодарит лишь иногда, но сам

		2



		- благодарит только воспитателя (сам)

		1



		- благодарит только взрослых и после напоминания

		1



		- выражает благодарность пантомимой

		2



		- не благодарит

		0



		- лексикон благодарности

		0



		Культура диалога



		1. Не перебивает разговора


старших и детей


- перебивает разговор


старших и детей

		3


1



		2. Разговаривает спокойно


- эмоционально возбужденно 

		3


1



		3. Умеет слушать другого


- не умеет слушать другого, любит говорить только сам


- сам не умеет о чем-либо рассказывать другому и не умеет


слушать другого


- любит приказывать

		3


1


0


1



		4. Легко соглашается с говорящим, не проявляет инициативу


- с трудом соглашается с говорящим

		1


1



		5. Если не может убедить собеседника в чем-либо (например,товарища по игре), то:


- переходит к аффективно-экспрессивным средствам (кричит,ругается, возмущается, дерется, бросается чем-либо и пр.)


- спокойно отходит в сторону


- с обидой отходит в сторону


- рассерженный, возмущенный (но молча) отходит  в сторону

		0


3


1


1



		Умение оказывать помощь



		- предлагает помощь часто, доброжелательно и с готовность?


- помогает, но оскорбляет при этом другого (поведением,словами)

		3


0



		Помогает, но по просьбе взрослого:


- с желанием


- без делания


- не помогает

		2


1


0



		Умение принимать помощь



		- с благодарностью принимает помощь от взрослых и детей

		3



		От помощи детей отказывается:


- спокойно (уходит)


- грубо

		1


0





Обработка результатов.


Максимальное число баллов - 33. Если ребенок получает 20-3З балла,


то это показатель высокого уровня культуры поведения ребенка; если 11-


19 баллов - среднего, а 0-10 баллов указывает на низкий уровень овладения


ребенком навыками культурного поведения.
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Приложение 4


План развития сюжетно-ролевой игры «Автопарк»
в подготовительной группе


Задачи:


1. Обогащать содержание сюжетно-ролевой игры «Автопарк» за счёт расширения представлений детей об окружающем мире (экскурсии, художественная литература, дидактические игры и пр.);


2. Продолжать формировать умения менять в ходе игры роль и ролевое поведение при необходимости введения в сюжет новых персонажей, развивать у детей умение подключаться к игре двоих (или нескольких) сверстников, находя подходящую по смыслу роль;


3. Продолжать учить разворачивать самостоятельно сюжет, учить детей готовить обстановку для игры, самостоятельно и с помощью воспитателя изготавливать необходимые атрибуты.


[image: image7.png]





		Подготовительный этап




		Изменение игровой среды

		Роли



		ГАРАЖ



		· Экскурсия к проезжей части

· Целевые прогулки по улицам района, наблюдение за движением транспорта с целью закрепления ПДД, названий марок машин, их назначение

· Работа с плакатами серии «ПДД – малышам»

· Стихи, загадки о транспорте

· Дидактические игры «Виды транспорта», «Узнай по описанию», «Подбери гараж для машины»

		· Совместное изготовление атрибутов: «ключи» от машин, вывеска, шапочки таксистов


· Внесение оборудования: крупный конструктор, огнетушитель, телефон


Словарь: радиатор, фары, кабина, кузов, автомобильный транспорт, скорость, маршрут

		В – начальник гаража
М– водитель 
Д– диспетчер






		АЗС



		· Целевая прогулка к АЗС

· Дидактические игры: «Найди символ вида транспорта», «Узнай машину», «Найди безопасный маршрут»

· Художественная литература: Н. Калинина «Как ребята переходили улицу», сборник «Едет, плавает, летает», «Три сигнала светофора»

· Работа с плакатами серии «ПДД – малышам»

· Работа с родителями – поездка на личном автотранспорте на АЗС

		· Совместное изготовление атрибутов: спец. одежда работников АЗС, вывеска, чеки, талоны


· Внесение оборудования: бензоколонка, пульт оператора, огнетушитель, телефон


Словарь: автозаправочная станция, бензоколонка, кассир, автозаправщик, топливо, бензин

		Д, М – оператор АЗС
В – автозаправщик





		АВТОРЕМОНТНАЯ МАСТЕРСКАЯ



		· Экскурсия в шиномонтажную мастерскую

· Встреча с мастером-автослесарем

· Дидактические игры: «Собери автомобиль», «Узнай автомобиль по силуэту», «Кому, что нужно для работы», «Диспетчер автопарка»

· Художественная литература: Дж. Родари «Чем пахнут ремёсла?», «Какого цвета ремёсла?», сборник «Едет, плавает, летает»

		· Совместное изготовление атрибутов: чертежи деталей, чертежи машин, «технические заготовки», журнал заявок, регистраций


· Внесение оборудования: игровой центр «Мастерская», вывеска, диспетчерский пульт, машины, заместители


Словарь: автослесарь, ремонтные работы, оборудование, двигатель, запасные части, сервисные услуги




		М – мастер
М – автослесарь




		МЕДИЦИНСКИЙ ПУНКТ



		· Экскурсия в медицинский кабинет детского сада, беседа с врачом

· Экскурсия в поликлинику (доврачебный кабинет)

· Дидактические игры: «Подбери вывеску», «Угадай профессию по движению», «Кому что нужно для работы»

· Художественная литература: отрывок из произведения В. Маяковского «Кем быть?», С. Михалков «Прививка», Янис «Кукла заболела», Куприн отрывок из произведения «Слон», К.Чуковский «Доктор Айболит»

		· Совместное изготовление атрибутов: бланки "допуск к работе", печати, медицинские карты


· Внесение оборудования: медицинский центр, вывеска


Словарь: медпункт, медосмотр, допуск к работе, состояние здоровья, самочувствие

		Д, М – врач
Р – медсестра







		КАФЕ "У ДОРОГИ"



		· Экскурсия на кухню

· Работа с родителями: семейный выход в детское кафе

· Встреча с работником кафе, рассказ о работе в кафе

· Дидактические игры: «Сервируем стол», «Кому, что нужно для работы», «Скатерть-самобранка», «Угощение», «Готовим обед»

· Художественная литература: Дж. Родари «Чем пахнут ремёсла?», С. Михалков «А что у вас?»

		· Совместное изготовление атрибутов: выпечка, меню, салфетки для сервировки, вывеска


· Внесение оборудования: фартуки, центры «Кухня», касса


Словарь: меню, шеф-повар, официант, посетитель

		Д, М – официант, повар, посетитель








План развития сюжетно-ролевой игры «Почта»
в подготовительнойк школе группе


Задачи:


1. Учить детей развивать и реализовывать сюжет игры.


2. Формировать умение изменять свое ролевое поведение в соответствии с разными ролями партнеров, умение менять игровую роль и обозначать свою новую роль для партнеров в процессе развертывания игры.


3. Расширять и закреплять знания детей о разных профессиях: водитель, летчик, швея, портной, машинист и др.


4. Развивать способность детей вступать во взаимодействие, подключаться к уже играющим сверстникам.


5. Расширять диапазон актуализируемых детьми игровых ролей.


6. Развивать умение широко и творчески использовать способ условного выполнения действия с сюжетными игрушками, предметами - заместителями, соединяя усвоенные раннее игровые умения с новыми.


7. Воспитывать чуткое и внимательное отношение к товарищам и близким.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		ПОЧТА



		· Рассматривание иллюстраций, картины «На почте»

· Экскурсия на почту

· Беседа с работниками почты

· Дидактические игры

· Продуктивная деятельность: аппликация, ручной труд «Письма друзьям», «Поздравительные открытки»

· Чтение: И. Григорьев «Ты опустил письмо?», А. Шиткин «Вести приходят так», С. Маршак «Почта»

		· Плакат «Почта»

· Прилавки, почтовый ящик

· Открытки, конверты

· Журналы, газеты

· Бумага, карандаши

Словарь: почтальон, почтовая сумка, марка, бланк, оператор, посылка

		В – начальник почты


Д – почтальон, посетитель


М – шофер, грузчик, посетитель, почтальон






		ШОФЕР



		· Наблюдения за транспортом на улице

· Продуктивная деятельность: конструирование гаража и грузового автомобиля из строительного материала

· Подвижная игра «Пешеходы и таксисты»


· Чтение рассказов из книги Б. Житкова «Что я видел?»

		· Машины с символом «Почта»


· Светофор


· Бензозаправочная колонка


· Рули,  специальная одежда, фуражки


Словарь:  транспорт, регулировщик, бензозаправщик, почтовая машина, груз




		М – шофер, бензозаправщик, механик, милиционер

Д, М - пассажир



		ПОЕЗД



		· Дидактическая игра «Поезд»

· Подвижная игра «Поезд»

· Рассказ воспитателя о профессии машиниста, о видах поездов

· Продуктивная деятельность: конструирование «Поезд», аппликация «Игрушки едут в гости на поезде» (изготовление билетов)


· Чтение стихотворений и рассказов о поезде

		· Строительный материал


· Игрушечный поезд


· Картинки с изображением поезда


· Почтовый груз


· Спецодежда для машиниста


Словарь: машинист, поезд, платформа, почтовый груз, проводница




		М – машинист, начальник поезда


Д - проводница



		ЛЕТЧИКИ



		· Подвижная игра «Самолеты»


· Рассказ воспитателя о профессии летчиков


· Продуктивная деятельность: конструирование из бумаги  «Самолет».


· Чтение стихотворений из книги Б. Житкова «Что я видел?»,                                  И. Винокурова «Самолет летит»

		· Строительный материал


· Игрушка – самолет


· Пропеллер, крылья, предметы заместители частей самолета


· Форма летчика, стюардессы


· Почтовый груз


· Продукты питания


Словарь: аэропорт, аэродром, пропеллер, стюардесса, пилот




		М – летчик, заправщик


Д – стюардесса, пассажир



		СЕМЬЯ



		· Игры-занятия: «Приготовим обед», «Как - будто мамы нет дома», «Кормление малыша»


· Наблюдение за работой няни


· Чтение художественной литературы и рассматривание иллюстраций по теме «Семья»


· Продуктивная деятельность: конструирование мебели из строительного материала

		· Куклы


· Наборы посуды, мебели


· Игровые атрибуты


· Почтовый ящик


· Уголок ряженья


Словарь: члены семьи, родственники, друзья

		М – дедушка, папа, сын, брат, дядя


Д – бабушка, мама, дочь, сестра, тетя



		АТЕЛЬЕ



		· Экскурсия в ателье, магазин готовой одежды


· Беседа о профессии портного


· Дидактическая игра «Вырежи выкройку одежды»

· Рассказ воспитателя о материалах для работы портного

· Рассматривание иллюстраций по теме «Ателье»


· Продуктивная деятельность: рисование «Образцы одежды», изготовление атрибутов к игре совместно с воспитателем




		· Строительный материал


· Цветная бумага, картон, блокнот


· Детские швейные машинки


· Предметы-заместители


Словарь: ателье, закройщик, мерка, ткань, модельер

		М – портной, посетитель


Д – закройщик, портниха, модельер, клиент



		ЗАВОД



		· Беседа о труде рабочих

· Дидактическая игра «Кому что нужно для работы»

· Рассказ воспитателя о продукции, производимой рабочими и машинами на заводах

· Продуктивная деятельность: рисование «Наш завод», лепка «Автомобили»

· Составление альбома о труде взрослых

· Рассматривание иллюстраций о труде взрослых на заводах и фабриках


· Чтение отрывков из поэмы В. Маяковского «Кем быть?», В, Авдиенко «Все работы хороши»



		· Строительный материал


· Технические игрушки


· Предметы-заместители


Словарь: завод, рабочие, товар

		М – шофер, механик, рабочий


Д – рабочая





		

		Предметно-игровая среда

		Роли



		ПОЧТА





План развития сюжетно-ролевой игры «Магазин»
в подготовительной к школе группе


Задачи:


1. Закреплять полученные знания о труде продавца, водителя, фермера, о роли членов семьи в действительности.


2. Расширять кругозор детей об окружающем.


3. Развивать творческие способности детей.


4. Осуществлять нравственное, трудовое, эстетическое воспитание.


5. Воспитывать доброжелательное отношение друг к другу


6. Обогащать игровой опыт и словарь дошкольников новыми понятиями.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		МАГАЗИН



		· Рассматривание иллюстраций, картин по теме «Магазин»

· Экскурсия в магазин

· Беседа с детьми о том, как они ходят в магазин со взрослыми; о профессиях с использованием художественного слова: «Научим детей играть», «Папины профессии», «Мамины профессии» («Ребенок в д/с» №4-2008)

· Дидактические игры «Кто чем занимается?», «Кто больше назовет профессий?», «Какие бывают магазины?»

		· Столик для выдачи товара

· Кассовый аппарат, счеты

· Игрушки, муляжи продуктов, фруктов, овощей

· Спецодежда

· Стеллажи

· Карточки, фишки, купюры

· Корзинки для товара


Словарь: витрина, прилавок, тележка, расфасовщик, грузчик, контейнер, промтовары, хозтовары, супермаркет

		Д – продавец, кассир, покупатель


М – продавец, грузчик, шофер, покупатель






		ШОФЕР



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций

· Рассматривание картинок, книг

· Наблюдения за транспортом на улице

· Продуктивная деятельность: конструирование гаража и грузового автомобиля из строительного материала

· Чтение стихотворений Н. Гончарова, С Михалкова, загадок. Обучающая книга «Внедорожники». Энциклопедия для детей «Транспорт». И. Кобитина «Наши помощники», Б. Житкова «Светофор»

		· Машины разного назначения


· Светофор


· Ковер с изображением дороги


· Атрибуты к игре «Шофер»


· Рули,  специальная одежда, фуражки


Словарь:  транспорт, пешеход, слесарь, автомобиль, гараж

		М – водитель, пешеход, пассажир, слесарь


Д  - пассажир, водитель



		СЕМЬЯ



		· Беседа «Из кого состоит ваша семья?»


· Дидактическая игра «Кем быть?»


· Чтение Д. Родари «Чем пахнут ремесла?»


· Викторина «Кто больше назовет профессий?»

		· Куклы


· Наборы посуды, мебели


· Игровые атрибуты


· Почтовый ящик


· Уголок ряженья


Словарь: члены семьи, родственники, друзья

		М – дедушка, папа, сын, брат, гости, друзья


Д – бабушка, мама, дочь, сестра, гости



		ФЕРМА



		· Беседа по теме «Лето в деревне у бабушки»


· Рассматривание иллюстраций «Сбор урожая», «Ферма», «Свиноферма», «Птичий двор».


· Дидактические игры: «Вершки – корешки», «Что растет в саду (огороде)?», «Что лишнее?»


· Чтение: Е. Лаврентьев «Зайка – огородник»,  «Доскажем словечко» (загадки-складки)

		· Игрушки – домашние животные


· Машины специальные


· Муляжи овощей, фруктов


· Строительный материал


Словарь: комбайн, птицеферма, свиноферма, механизатор, тракторист, ферма, доярка

		М – водитель, грузчик, комбайнер, тракторист, фермер


Д – доярки, овощеводы





План развития сюжетно-ролевой игры «Семья»
в подготовительнойк школе группе


Задачи:

1. Помочь детям создать игровую обстановку, наладить взаимоотношения между теми,  кто выбрал определенные роли.


2. Формировать у детей умение играть по собственному замыслу, стимулировать творческую активность детей в игре.


3. Формировать дружеские взаимоотношения в игре, чувство гуманизма, активности, ответственности, дружелюбия.


4. Закрепить ранее полученные знания о труде врача, продавца, библиотекаря, воспитателя, строителя, продавца.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		СЕМЬЯ



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций, рассматривание картин.


· Чтение: Маяковского  «Кем быть?», Михалкова «А что у вас?», Д. Родари «Чем пахнут ремесла?», «Девочка чумазая» Настя Доброта «папины профессии», «Мамины профессии» «Купание» Барто.


· Дидактические игры: «Кто чем занимается», «Четвертый лишний».

		· Посуда

· Мягкий уголок

· Бытовая техника

· Постельное  бельё, полотенца

· Ванночки  для купания

· Куклы

· Уголок ряженья

· Гладильнаядоска

· Кукольныедомикии т. д.

Словарь: купание детей, постельное белье, головные уборы, детская, мужская, детская одежда, строительный материал.

		Д -мама, сестра, бабушка, гости.



М - дедушка, папа, брат, гости.



		БОЛЬНИЦА



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций


· Рассматривание картин, рассматривание альбома «Профессии»


· Чтение: К. Чуковский «Айболит», В. Маяковский  «Кем быть?», С. Михалков «А что у вас?», Настя Доброта «Папины профессии», «Мамины профессии», О. Емельянова «Врач».


· Дидактические игры: «Кто чем занимается», «Четвертый лишний»  лишний», « Кто больше знает профессий», « Произнеси правильно»,  «Профессии», «Подскажи словечко».


· Экскурсии в медицинский кабинет


· Изготовление игрушек к игре.

		· Куклы


· Коляски


· Машинки


· Детский уголок «Больница», «Мойдодыр»


Словарь:  термометр, шприц,   стетоскоп




		М – врач, медбрат.


Д - врач, медсестра.






		ДЕТСКИЙ САД



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций, рассматривание картин


· Чтение: Н. Доброта «Папины профессии», «Мамины профессии».


· Дидактические игры: «Кто чем занимается», «Четвертый лишний», «Кто больше знает профессий», «Произнеси правильно»,  «Профессии», «Подскажи словечко».

		Куклы


Уголок ряженья


Коляски


Кухонный  уголок


Словарь: ясли, музыкальное занятие, няня, воспитатель, медсестра, заведующая, прачка, повар




		Д - воспитатель, дети, заведующая, прачка, повар.


М - дети, дворник, плотник, слесарь.



		СТРОИТЕЛИ



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций, рассматривание картин


· Чтение: С. Чертков «Столяр», О.Емельянова «Строитель»


· Дидактические игры: «Кто чем занимается», «Четвертый лишний», «Кто больше знает профессий», «Произнеси правильно»,  «Профессии», «Подскажи словечко»


· Разгадывание загадок

		· Строительный материал


· Детский уголок «Строитель»


Словарь: молоток, кисточка, кирпичи, пила, топор, плотник.

		Д - маляр, новоселы.


М - строитель, шофер, новоселы.



		ШОФЕР



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций, рассматривание картин


· Чтение: Б. Житкова «Что я видел?» («Как в Москве на улицах», «Светофор», «Какое такси»)


· Подвижная игра «Цветные автомобили»


· Музыкально-дидактическая игра «Пешеходы и такси»


· Продуктивная деятельность: конструирование из строительного материала «Гараж для нескольких автомашин», «Грузовой автомобиль» с последующим обыгрыванием построек.




		· Машинки разных размеров


· Коврик с изображением дороги


· Строительный материал.


Словарь: водитель, слесарь, руль, кузов, кабина, прицеп, мост, туннель, гараж

		Д - медсестра, диспетчер, водитель.


М - водитель, слесарь.



		МАГАЗИН



		· Беседа о профессиях с использованием иллюстраций, рассматривание картин

· Чтение:  Л. Разумова «Продавщица»


· Дидактические игры:  «Четвертый  лишний», «Кто больше знает профессий», «Произнеси правильно»,  «Профессии», «Подскажи словечко», «Четвертый лишний».

		· Детский уголок «Магазин»


· Муляжи овощей, фруктов и продуктов.


Словарь: продукты, грузчик, продавец, кассир, женская, мужская, детская, демисезонная одежда, головной убор.




		Д - продавец, покупатель, кассир.


М - грузчик, покупатель, водитель.





План развития сюжетно-ролевой игры «Больница»
в подготовительнойк школе группе


Задачи:


1. Учить отражать в игре знания об окружающей жизни, показать социальную значимость медицины.


2. Закрепить знания детей о профессии врача.


3. Развивать умение делиться на подгруппы в соответствии с сюжетом игры и снова объединяться в единый коллектив.


4. Развивать интерес к игре, память, желание прийти на помощь в трудную минуту.


5. Воспитывать уважение к труду медицинских работников.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		БОЛЬНИЦА



		· Беседа: «Профессия – врач»

· Экскурсия в поликлинику

· Дидактические игры: «Маленький доктор», «Кому, что нужно», «Назови медицинский инструмент»

· Рассматривание сюжетных картин по теме «Врач», «Играем в больницу»

· Чтение: К.И. Чуковский «Мойдодыр», В. Коржаков «Рассказы о таежном докторе», заучивание стих-я В. Степанова «Врач»

		· Халаты, шапочки

· Карточки больных

· Рецепты, направления

· Телефон

· Носилки

· Медицинский инструмент

· Препараты (заменители)

Словарь: фонодоскоп, шприц, лекарство, рецепт

		Д – врач, больной, медицинская сестра, гардеробщица


М – врач, больной, зав. больницей






		ВОДИТЕЛЬ СКОРОЙ ПОМОЩИ



		· Беседа «Я – водитель», «Машины нашего города»

· Экскурсия по городу

· Наблюдение на прогулке за транспортом

· Дидактические игры «Транспорт», «Что нужно шоферу»

· Продуктивная деятельность: аппликация «Машины на нашей улице»

· Чтение: Н. Носов «Автомобиль», В. Степанов «Шофер», загадывание загадок о транспорте

		· Машина«Скорая помощь»


· Набор инструментов


· Светофор, дорожные знаки


· Аптечка


· Схемы дорог


· Телефон, рация


· Рули,  специальная одежда


Словарь:  тормоз, бампер, кабина, руль, скорая помощь

		М – шофер, милиционер, пассажир, больной, дежурный врач

Д – пассажир, медсестра, диспетчер



		СЕМЬЯ



		· Беседа «Моя семья»

· Выставка фотографий «Я и моя семья»

· Составление рассказов о своей семье

· Дидактические игры: «Составь портрет», «Накрой на стол»

· Продуктивная деятельность: рисование «Портрет мамы, папы»

· Чтение: стихотворений о членах семьи, Е.А. Благинина «Вот какая мама», Л. Квитко «Бабушкины руки», Р. Гамзатов «Мой дедушка», Ю. Яковлев «Мама»

		· Посуда, мебель, телефон


· Фартуки, салфетки


· Куклы


· Коляска


· Одежда, детские вещи


· Бытовая техника


Словарь: пылесос, миксер




		М – папа, дедушка, ребенок, гости


Д – мама, бабушка, ребенок, гости



		АПТЕКА



		· Экскурсия в аптеку


· Беседа «Аптека»


· Занятие по теме: Кладовая природы»


· Дидактическая игра «Назови лекарственные растения»


· Составление с детьми гербария из лекарственных растений


· Чтение: отгадывание загадок о лекарственных растениях




		· Касса, стеллажи


· Заменители препаратов


· Рецепты


· Белые халаты, шапочки


Словарь: фармацевт, лаборант

		М, Д – лаборант, фармацевт, покупатели






		АТЕЛЬЕ



		· Экскурсия в ателье (дом быта)


· Беседа «Для чего нужно ателье?»


· Дидактические игры «Что нужно швее для работы?», «Сошьем кукле платье»


· Рассматривание иллюстраций о работе ателье


· Продуктивная деятельность: ручной труд, аппликация «Изготовление выкроек и бумажной одежды для кукол», пошив кукольной одежды к игре


· Чтение: В. Степанов «Портной», отгадывание загадок об одежде




		· Швейные машины


· Образцы ткани


· Швейные инструменты (сантиметр, ножницы, лекала, мел)


· Бланки заказов


· Телефон


· Куклы (манекены)


Словарь: сантиметр, манекен, лекала, выкройка

		М – закройщик, заказчик


Д – швея, закройщик, заказчик



		ДЕТСКИЙ САД



		· Экскурсия по детскому саду


· Беседа «Мой детский сад»


· Составление рассказов о работниках детского сада, «За что я люблю свой детский сад», «Моя любимая игрушка»


· Прогулки по территории детского сада


· Дидактические игры: «Накрой на стол», «Любить прекрасное», «Как избежать неприятностей»


· Чтение: З. Александрова «Мой мишка»




		· Коляски, игрушки


· Дидактические игры


· Конструктор


· Фартуки, салфетки


Словарь: воспитатель, помощник воспитателя

		М – дети, плотник, водитель


Д – воспитатель, медсестра, повар, помощник воспитателя, дети



		ПРАЧЕЧНАЯ



		· Экскурсия в прачечную детского сада

· Беседа «Кто работает в прачечной?»

· Рассматривание иллюстраций о работе прачек

· Дидактическая игра «Помощники работников прачечной»




		· Фартуки, шапочки, косынки


· Полотенца, салфетки, кукольное постельное белье


· Стиральные машины, утюги


· Средства для стирки (заменители)


Словарь: утюг, машинист по стирке белья




		М – слесарь


Д – прачка



		СТОЛОВАЯ



		· Экскурсия с родителями в кафе, места общественного питания


· Беседа «Работники столовой»


· Дидактические игры: «Назови столовую посуду», «Поваренок», «Что нужно для супа (компота, каши)?», классификация посуды


· Составление рассказов по сюжетным картинкам


· Чтение: С. Капутикян «Маша обедает», «Мы сварили плов», В. Степанов «Повар», «Кондитер»



		· Фартуки, шапочки, косынки


· Полотенца, салфетки, скатерти


· Наборы фруктов, овощей, продуктов


· Меню


· Посуда


· Кухонная мебель


Словарь: повар, поваренок, кастрюля, меню

		М, Д – повар, посетитель (больной)






		МАГАЗИН



		· Экскурсия в магазин с воспитателем, родителями


· Беседа «Что можно купить в магазине?», «Я – продавец»


· Составление рассказов о магазине (что видели, что покупали, как совершают покупки)


· Рассматривание иллюстраций по теме: «Магазин»


· Дидактические игры: «Что можно курить в магазине?», «Что нужно продавцу для работы?»


· Чтение: В. Степанов «Кассир»




		· Фартуки, шапочки


· Касса, витрины


· Деньги (заменители)


· Корзинки


· Продукты


Словарь: продавец, кассир, товар, фасовщик




		М – продавец, покупатель, грузчик, водитель, охранник


Д – продавец, покупатель, кассир, фасовщик





План развития сюжетно-ролевой игры «Космонавты»
в подготовительной к школе группе


Задачи:


1. Расширять и уточнять знания детей о профессии космонавта.


2. Формировать умение действовать в условиях воображаемой игры.


3. Развивать умение находить нужные для данной игры предметы, включать в сюжет игры разнообразные постройки из крупного напольного строительного материала.


4. Формировать умение пересказывать содержание игры, выражать отношение к персонажам игры.


5. Расширять кругозор.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		КОСМОНАВТЫ



		· Рассказ воспитателя о космосе и космонавтах с использованием иллюстраций.

· Составление рассказов «Что я видел во время полета в космос»

· Продуктивная деятельность: рисование «Что я видел на другой планете», «Кого из животных возьму с собой в космическое путешествие»; конструирование «Космический дом»

· А. Леонов «Я выхожу в космос» (отрывки)

		· Ракета с пультом управления

· Наушники, подзорная труба, фотоаппарат

· Планшет с картами, блокнот

· Скафандр, спецодежда

· Пакеты с едой

· Карта звездного неба

· Стенд с фотографиями космонавтов

· Выставка детских рисунков по теме игры

Словарь: космодром, скафандр, планшета, орбита, созвездие, галактика, спутник, комета, станция управления полетами, капитан, диспетчер




		Д – диспетчер, врач


М – космонавт, капитан






		СПАСАТЕЛИ



		· Рассказ воспитателя о службе спасения, о тех профессиях, которые в нее входят

· Беседа «Кто может стать спасателем», «Какими должны быть спасатели»

· Составление рассказов «Я лечу на другую планету спасть людей»

· Экскурсия в «Единую дежурную диспетчерскую службу»

· Подвижная игра «Выручай друга»

		· Машины: пожарная, скорая помощь


· Вертолет, самолет, трактор, корабль


· Скафандр водолаза


· Аптечка, носилки


· Канат, лестница


Словарь:  эвакуация, скафандр, водолаз




		М – пожарные, врачи, водолазы, летчики, капитаны

Д – диспетчер, врач, медсестра



		КУХНЯ



		· Беседа о кухне дома как о любимом месте всей семьи

· Экскурсия на кухню

· Дидактические игры: «Кто больше назовет каш, фруктов, овощей, блюд»

· Конкурс рисунков «Мы с мамой готовим еду космонавтам»

· Занятие «Что нам осень принесла?» (описание овощей, фруктов)

· Чтение: Н.Носов «Мишкина каша», В. Сухомлинский «Моя мама пахнет хлебом», рассказов об осени

· Рассматривание иллюстраций

		· Набор детской посуды


· Микроволновая печь


· Фартук, колпак


· Фрукты, овощи, продукты


· Весы


· Детская плита


Словарь: дегустатор, миксер, блендер, кондитер




		М – шеф-повар, электрик, грузчик, водитель, фасовщик


Д – повара, кондитеры



		БОЛЬНИЦА



		· Экскурсии в медицинский кабинет в детском саду, в поликлинику с родителями, бассейн во Дворце спорта


· Беседы: «Если хочешь быть здоров!», «Продукты для здоровья», «Тренируем свое тело», «Мое тело»


· Дидактические игры: «Овощи – фрукты», «Что нужно для этой профессии?», «Как я знаю свое тело?», «Что нужно, чтобы быть здоровым?», «Придумываем упражнения для зарядки»


· Индивидуальная работа по ФИЗО (развитие умений, навыков, физических качеств)


· Рассматривание иллюстраций, картин по теме


· Продуктивная деятельность: рисование « Что полезно, а что вредно для зубов?»


· Чтение: энциклопедическая литература по теме «Мой организм и уход за ним»

		· Стол, табуретки


· Таблица для проверки зрения


· Заменители медицинских инструментов


· Спортивное оборудование для тренажерного зала


Словарь: название специализации врачей, тренажеров

		М – врач, медбрат, водитель скорой помощи


Д – врач, медсестра



		АТЕЛЬЕ



		· Экскурсия в ателье (дом быта) – знакомство с работой швеи, закройщика


· Дидактические игры «Назови части космического скафандра», «Кому что нужно?», «Четвертый лишний», «Оденем куклу» (для девочек)


· Продуктивная деятельность: придумывание и рисование костюмов для космонавтов (для тренировок и полетов)


· Чтение: стихотворений о профессиях


· Сенсорный куб «Определи на ощупь» (ткани)


· ТРИЗ «Ателье»

		· Швейные машины


· Образцы ткани


· Швейные инструменты (сантиметр, ножницы, лекала, мел)


· Бланки заказов


· Телефон


· Куклы (манекены)


Словарь: сантиметр, манекен, лекала, выкройка, слова – определения свойства тканей 

		М – слесарь по ремонту швейных машин, водитель


Д – швея, закройщик, модельер



		СЕМЬЯ



		· Беседа «Каким должен быть ребенок, чтобы стать космонавтом» (нравственные качества)


· Рассматривание фотоальбома «Девочки и мамы», «Мальчики и папы»


· Дидактические игры: «Составим портрет девочки (мальчика)», «Составим меню завтрака (обеда, ужина)», «Наши бытовые помощники» (бытовая техника), «Овощи – фрукты»


· Занятие «Я и мое имя»


· Продуктивная деятельность: рисование «Портрет моей семьи», «Мой портрет», «Портрет моей мамы»


· Чтение: Н. Доброва «Папины профессии», «Мамины профессии», Н. Носов «Огурцы», В. Осееева «Синие листья»  

		· Кухня, посуда


· Кровать, постельные принадлежности


· Куклы


· Все для дома


Словарь: названия блюд, бытовой техники, домашний адрес, фамилия, имя родителей

		Д – дочка, мама, бабушка, сестра


М – сын, брат, папа, дедушка





План развития сюжетно-ролевой игры «Строители»
в подготовительной к школе группе


Задачи:


1. Дать детям представление о строительных профессиях и о связанных со строительными: водитель, медработник, магазин, буфет.


2. Продолжать знакомство со строительными материалами.


3. Развивать умение составлять диалоги, связную речь, творческое мышление, фантазию.


4. Развивать умение прислушиваться к партнерам, соединять их замыслы со своими, что приведет к уменьшению конфликтов в игре.


5. Воспитывать самостоятельность, уважение к человеку труда, способствовать самостоятельности выбора роли в коллективной творческой игре.
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		Подготовительный этап




		Предметно-игровая среда

		Роли



		СТРОИТЕЛИ



		· Беседы «Где работают каменщики», «Кто такой маляр», «Плотник – мастер своего дела», «Кто помогает строителю», «Все профессии нужны, все профессии важны»

· Дидактические игры «Кому, что нужно для работы», «Что предмет рассказывает о себе», «Что было бы, если бы…», «Чудо - вещи вокруг нас», «Если не будет…»

· Экскурсия на строительный объект, по городу

· Игра – загадка «Из чего и чем»

· Чтение: «Плотник», «Каменщик», «Маляр»

		· Спецодежда

· Инструменты (заменители)

· Строительный материал

Словарь: электрик, плиточник, сантехник, маляр, прораб, стекольщик, сварщик, архитектор, экскаватор, кладка, бетономешалка, цемент, многоэтажный

		М – электрик, плиточник, сантехник, маляр, прораб, стекольщик, сварщик, архитектор, крановщик, охранник



		ШОФЕРЫ



		· Беседы: «Машины нашего города», «Шоферы», «Правила дорожного движения»

· Просмотр фильмов и фрагментов на тему «Улица»

· Экскурсия по городу

·  Наблюдение за машинами

· Чтение В. Степанов «Шофер»

· Дидактические игры: «Что было бы…», «Машины и пешеходы»

		· Игрушечные машины


· Схемы дорог


· Рули


· Аптечка водителя


· Светофор, дорожные знаки


· Картонные дома, вывески


Словарь:  кабина, кузов, руль, пешеход, инспектор ГАИ

		М – пешеходы, шоферы, милиционер, дворник

Д – медработник, пассажир, диспетчер, пешеходы



		МЕДПУНКТ



		· Беседа «Медицинские работники: кто это?»

· Экскурсия в поликлинику

· Дидактические игры: «Кому, что нужно для работы?», «Назови инструменты»



		· Спецодежда, белые халаты

· Рецепты и направления

· Препараты-заменители

· Телефон

· Машина «Скорая помощь»

Словарь: шприц, несчастный случай, пострадавший, рецепт, укол

		М – пострадавшие, пациенты, врач, водитель скорой помощи


Д – медсестра, уборщица-санитарка, пострадавшие



		МАГАЗИН



		· Экскурсия в магазин

· Беседы: «В магазине», этическая беседа о поведении ребят в общественных местах, в том числе  в магазине

· Дидактические игры: «Овощи – фрукты», «Назови профессию»

· Сооружение прилавков и касс

· Изготовление атрибутов для игры



		· Муляжи: овощи и фрукты, продукты

· Касса, весы

· Бумажные  деньги, чеки

· Спецодежда


· Сумки, кошельки

Словарь: грузчик, охранник, продавец, кассир, продовольственный, ценник




		М – директор магазина, грузчик, охранник, покупатели, шоферы


Д – продавцы, кассиры, покупатели



		БУФЕТ



		· Экскурсия в школьную столовую

· Беседа «В кафе, в буфете»

· Дидактическая игра «Кому, что нужно для работы»



		· Набор продуктов

· Меню

· Посуда

· Салфетки, скатерти

· Бумажные деньги

Словарь: меню, обед, очередь

		М – посетители, шеф-повар


Д – буфетчица, кассир, посетители
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Приложение 5

КОНСПЕКТ  ЗАНЯТИЯ на тему «Общение и культура поведения»


Тема: Давайте говорить друг другу комплименты!


Цель: Учить детей быть внимательными друг к другу, замечать в друзьях положительные качества характера, стараться порадовать своим отношением окружающих людей в различных ситуациях; закрепить умение говорить друг другу комплементы; учить детей радоваться самим, когда они делают другим приятное.


Ход занятия



- Ребята послушайте рассказ Я. Тайц «Кубик на кубик».



Маша ставит кубик на кубик, кубик на кубик. Построила высокую башню. Прибежал Миша.



- Дай башню!



-Не дам!



-Дай хоть кубик!



- Один кубичек возьми.



Миша протянул руку – взял нижний кубик! И вмиг – трах-тарарах – вся Машина башня раз – ва-ли – лась.


Этот маленький рассказ вы знаете еще с младшего возраста, но сегодня давайте попробуем разыграть его в лицах, да притом по-разному. Ведь такая ситуация часто встречается у нас в детском саду и надо как-то уметь её исправлять. Как вы думаете, какие слова сказала Мише Маша, когда башня развалилась? ( Она сказала, что Миша плохой, злой, что она никогда с ним не будет играть, что расскажет маме и бабушке про него и т.д.)

- Как вы думаете, что ответит Миша на такие слова? (Он скажет, что играть с Машкой неинтересно, что игрушки у неё плохие, что с ней дружить не хочет, и хорошо, что башня развалилась.)


- Ребята, как вы думаете, смогут ли дружить дети, когда говорят друг другу столько обидных слов? (Нет, не смогут, их дружба может никогда не склеиться…)


- Ребята, как вы думаете, Миша, и Маша навсегда поссорились? Или через какое-то время они захотят играть вместе? (Конечно же, захотят. По одному играть очень скучно, но обида им обоим навредит.)


- Так что же делать в таких ситуациях? А вот что! Давайте с вами представим картину всю наоборот. Как будто дети очень хорошо относятся друг к другу, не любят ссориться, но у них все - равно случилась такая же ситуация. Что бы сказал Миша? (Он сказал бы, что не хотел разрушать башню, ему просто понравился нижний кубик, и он не подумал, что все рухнет. Пусть Маша не расстраивается, он быстро все исправит.)


- Что бы ответила Маша? (Ничего страшного, всякое бывает). (Она сейчас быстро поможет Мише построить башню снова, ещё лучше прежней.)

- Ребята, вот видите, любую ситуацию можно исправит. Нужно научиться видеть друг в друге только хорошие качества и постараться не обращать внимания на плохие поступки. Если в человеке видеть всегда хорошие качества, он будет стремиться быть таким. Поэтому давайте поучимся говорить друг другу хорошие, приятные, добрые слова.


Игра «Комплименты»


Игра начинается со слов: «Мне нравится в тебе…» По кругу каждый ребенок говорит соседу комплимент, называет хорошие качества характера или внешние отличительные признаки, стараются, чтобы комплименты не повторялись, были разными. После упражнения желательно обсудить, что чувствовали участники, что неожиданного они о себе узнали, понравилось ли им говорить комплименты. В упражнении ребенок видит свои положительные стороны, чувствует, что он принимаем и ценим другими детьми.


- Ребята, как приятно говорить друг другу хорошие слова, после не захочешь ссориться с друзьями, обижаться. Часто бывает, что ваши друзья не приходят в детский сад: кто-то болеет, кто-то уехал к бабушке, кто-то отправился на прием к врачу и т.д. И так грустно бывает без друга. Давайте представим, что вы не видели целый день своего друга, а на следующий день его встретили и сказали ему: «Этот день без тебя…»


Дети поворачиваются лицом друг к другу, выбрав  своего друга, и говорят:


 - Этот день без тебя был неинтересным, потому что ты здорово играешь с мячом.


Этот день без тебя был грустным, потому что ты самый веселый на свете.


Этот день без тебя был долгим, потому что я люблю тебя и очень скучал по тебе.


- Какие замечательные комплименты вы научились говорить друзьям, в них столько любви, дружбы, привязанности. Есть комплименты, которые отмечают черты вашего характера, ваши внутренние качества. Есть комплименты, которые отмечают вашу внешность. Можно придумать много комплиментов. « У тебя красивые глаза». «У тебя модная прическа». «У тебя нежный голос». « Тебе к лицу твое новое платье». Комплименты можно говорить не только своим друзьям, но и всем людям, которых ты любишь, которым хочешь сказать что-то приятное и порадовать их.


- Какие комплименты можно сказать маме? (Мама, у тебя очень красивые волосы). (Мама, какая ты красивая, когда улыбаешься). (Мама, ты такая рукодельница)!


- Какие комплименты можно сказать папе? (Папа, ты самый сильный папа на свете). (Папа, ты здорово играешь в теннис). (Папа, ты очень трудолюбивый).

- Какие комплименты можно сказать воспитательнице? (Нелла Сергеевна, вы очень добрая). Нелла Сергеевна, какое у вас красивое платье). 


- Молодцы! Вы уже научились говорить комплименты, но надо помнить самое главное: комплимент будет приятен человеку только тогда, когда ты говоришь его искренне, от чистого сердца.


-Посмотрите на карточки и подумайте, какие слова говорят герои друг другу. (Работа с карточками)


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему «Моя семья»



Цель: формировать у детей представление о семье как  о людях, которые живут вместе, любят друг друга, заботятся друг о друге (дети должны знать имена всех членов своей семьи), воспитывать желание заботиться о близких.



Материал к занятию: семейные фотографии, детские рисунки семьи, серия сюжетных картинок о семье.



Ход занятия: воспитатель предлагает показать всем фотографию своей семьи и рассказать, кто сфотографирован. Обращает внимание детей на то, что все на фотографии улыбаются, сидят близко друг к другу. Им хорошо вместе.


Затем спрашивает у ребят, как их называют в семье близкие люди и как они называют своих папу и маму, бабушку, дедушку, других членов семьи. Просить рассказать об одном члене семьи (по выбору и желанию ребенка).



- Дети вспомните сказку «Три медведя?». Можно ли сказать что эта сказка о семье? Почему? Потому, что есть папа, мама, сыночек и все они любят друг друга и заботятся друг о друге.



В гости к детям приходит Мишутка из этой сказки. ОН рассказывает о своей дружной семье и просит ребят вспомнить, какие сказки рассказывают им мама, бабушка, какие колыбельные песни поют перед сном.



Воспитатель показывает детям картинки, на которых изображены отдельные моменты жизни семьи: больной ребенок лежит в постели и мама дает ему лекарство; бабушка и внучка моют посуду; девочка плачет, а старший брат её успокаивает.



Воспитатель подводит детей к обобщению: семья – это взрослые и дети, которые живут вместе, любят друг друга и заботятся друг о друге. Семья нужна каждому человеку. Замечательно если она большая. Однако семья может быть и маленькой: например, только мама и сын. Но если они любят друг друга, внимательны и заботливы, то  и это хорошая, настоящая семья.



Предложить детям перечислить, какие добрые дела они могут делать дома, чем порадовать своих родных и близких  людей.



Игра «Кто я?»


Играют два человека - ребенок и взрослый.



Я – мама, а ты мне кто?



Я - дочка, а ты мне кто?



Я – внук, а ты мне кто? И так далее.


Усложнение:



Кому ты дочь?



Кто тебе мамина мама?



Кто тебе папина сестра?



А ты ей кто?


Или еще – игра-загадка «СКОЛЬКО НАС?»


Отгадай загадку: «В семье у нас две мамы, три дочки, два папы и три сына. Сколько нас в семье?»


КОНСПЕКТ  ЗАНЯТИЯ на тему «Рисунок – рассказ о детском саде»



Цель занятия: вызвать желание отражать в рисунке свои впечатления и представления; воспитывать любовь к своему детскому саду; доброжелательное отношение к сверстникам.



Ход занятия: воспитатель предлагает детям нарисовать письмо ребятам соседнего детского сада № 2 и рассказать в рисунках о своем детском саде.



- Нарисуйте то, что вам больше всего понравилось, запомнилось. Можно нарисовать и того, кого вы любите.



В конце занятия трое детей рассказывают всем о том, что они нарисовали.



В свободное от занятий время воспитатель беседует с детьми об их рисунках. Составляет альбом и рассказывает ребятам по их же рисункам о их жизни в детском саду.


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему «Что такое МИЛОСЕРДИЕ?»


Цель занятия: формировать у детей представление о содержании данной этической категории; побуждать проявлять чувство милосердия к окружающим людям, сверстникам, оказывать им внимание, помощь, делать это доброжелательно, искренне.


Материал к занятию: сказка В. Одоевского «Мороз Иванович».


Методы: проблемные ситуации, игровые упражнения на закрепление правил культуры отношений.


Ход занятия:


- Ребята мы продолжаем путешествие по Стране Вежливости. Сегодня вы познакомитесь с очень важными правилами, без которых нам просто нельзя обойтись в жизни. Сейчас я прочитаю вам сказку Владимира Федоровича Одоевского «Мороз Иванович», а вы внимательно будете её слушать. Потом мы побеседуем.


Беседа после  прочтения произведения:

- Как звали девочек?


-Почему их так звали?


-Что случилось с Рукодельницей?


-Как она помогала Морозу Ивановичу?


- Как заботилась о нем?


-Какой был Мороз Иванович?


(Выслушав ответы, еще раз читаю соответствующие отрывки из сказки)


Подвести детей к пониманию, кого же называют заботливым, милосердным: это человек, думающий о других людях, творящий добро.  Подтвердить вывод словами из сказки: «А затем ещё я в окошко стучусь, чтобы никто не забывал, что есть на свете люди, которым зимой холодно, у которых нет шубки, да и дров купить не на что; вот я затем в окошко стучусь, чтобы им помогать не забывали».


- А как себя вела Ленивица у Мороза Ивановича? Как она разговаривала с пирожком и яблочками? (Уточнить ответы детей повторным чтением отрывков.)


- Как же отблагодарил Мороз Иванович девочек?


- А вам не жаль Ленивицу? (Важно вызвать у детей чувство жалости и сострадания к Ленивице: хоть и наказана она по заслугам, но ведь ей тоже плохо, обидно).


Предложить детям придумать другой «хороший» конец сказки.


- А вы знаете, ребята, как можно сказать о человеке, который проявил сочувствие к другому человеку, пожалел его, помог? О таком человеке говорят «он проявил милосердие». Слово – милосердие очень древнее слово. Наши далекие предки называли человека милосердным, если он проявлял заботу о других людях, сочувствовал им, утешал их, если с ними приключалась беда. Считалось очень плохим поступком не оказать помощь нуждающемуся, не заметить горе другого, не проявить сочувствие, сострадание. Такого человека называли бессердечным.

А сейчас я вам расскажу историю, а вы послушайте и скажите мне, кто из героев проявил милосердие, сострадание к другому человеку, а кто – нет.


«Мальчики во дворе затеяли игру в прядки. Игорь изо всех сил побежал к ящику, чтобы спрятаться в нем, но нечаянно споткнулся и, падая ушиб ногу. Он громко заплакал. К Игорю подбежал Миша и Юра. Миша посмотрел на ссадину и засмеялся: «Подумаешь, ерунда какая. Стоит из-за неё реветь на весь двор!» А вот что сказал Юра: «- Да, ты очень сильно ударился, но, пожалуйста, не плачь. Потерпи немного. Вот увидишь, все будет хорошо. Давай, я подую, на твою ссадину и тебе будет, легче. А еще я помогу тебе дойти домой, и там мы перевяжем коленку бинтом».


- А теперь, ребята, ответьте мне, о ком из детей мы можем сказать: «Он проявил милосердие»?


Вывод: «Человек, который сочувствует, сострадает другому, никогда не будет смеяться над его бедой, а всегда постарается утешить, помочь ему, облегчить его страдания. О таком человеке говорят – он проявил милосердие».


Игры – упражнения на закрепление правил культуры отношений:


1. Оля прищемила палец. Ей больно. Сережа, утешь её. Что ты ей скажешь и как?


2. Малыш ушибся и заплакал, пожалейте его.


3. У Виталика сломалась машина, которую ему подарили. Он очень расстроен. Подумайте: как вы ему поможете, как успокоите его?


4. У няни заболела голова. Скажите ей слова утешения. Как вы еще сможете ей помочь?


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему


«Что обозначает слово «ЗДРАВСТВУЙТЕ»?»


Цель занятия: познакомить детей с правилами приветствия, история этих правил; вызвать интерес, эмоциональный отклик и желание соблюдать правила приветствия в процессе общения с окружающими.


Ход занятия:

- Сегодня мы с вами узнаем еще одно важное правило, без которого люди не могут обойтись ни дня и ежедневно выполняют его.



Я расскажу вам сказку, слушайте: «Давным-давно это было. Люди тогда одевались в шкуры зверей и были очень не вежливые. Например, встретит один человек другого и вместо того чтобы сказать «Добрый день», «Здравствуйте!» - ударит его или убежит. Положительного от таких встреч было мало. Так продолжалось очень долго. Но вот однажды вышел человек из своей пещеры в дремучий лес. Идет – идет, кругом никого: видно все друг друга перебили. Лишь через несколько дней встретил он другого человека и так ему обрадовался, что отбросил свой камень и побежал на встречу. Но другой оказался очень боязливым и сразу замахнулся каменным топором. Тогда первый протянул ему обе руки: смотри мол, у меня ничего нет, не бойся меня».


Вот так получились первое в мире рукопожатие, первая в мире дружба, первая в мире вежливость. Слышите: дружба и вежливость. А когда люди научились говорить, они стали при встрече произносить разные слова приветствия.


Как вы думаете, какие это слова? – Дети отвечают:» Добрый день, доброе утро, добрый вечер, здравствуйте».


Удивительное слово «здравствуйте». Знаете, что оно означает? Слово «здравствуйте» - очень древнее. Русские люди в старину при встрече снимали шапку, кланялись в пояс, желали друг другу доброго здоровья (показ). Слово «здравствуйте» и означает «будь здоров». По – разному можно приветствовать знакомого и незнакомого человека. Но уклониться от приветствия, не ответить на него – всегда считалось невоспитанностью и неуважение к людям. Ведь в поклоне, в коротких словах приветствия заключено очень важное содержание: «Я тебя вижу, человек. Ты мне приятен. Я к тебе хорошо отношусь и хочу, чтобы ты так же относился ко мне. Я желаю тебе всего самого доброго – здоровья, веселья и счастья» Вот что означает простое слово «здравствуйте». Слово «здравствуйте» можно легко заменить словом «привет». Но только использовать его можно не всегда. Как вы думаете, кого можно встретить этим словам? (Своих друзей, но не взрослых людей, которым надо говорить «Здравствуйте», «Добрый день»….)


Очень хорошо если, приветствуя человека, вы улыбнетесь ему и назовете его имя.


Давайте еще раз вспомним правила приветствия.


Игра «Вежливый ручеек».


Правило игры: выбирая себе пару, «ручеек» должен сказать какие – либо слова приветствия и обратиться по имени (Добрый день Ульяна» «Привет, Антоша», «Здравствуйте, Галина Михайловна»).

КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему «Мы идём в гости»


В гости любят ходить все. Но надо уметь вести себя в гостях. Сегодня мы поиграем в «гостей». Кто будет хозяином и хозяйкой? Остальные гости. Перед началом игры наши ребята покажут вам подсказку, которая многим поможет вспомнить о правилах поведения в гостях.



Выходят несколько ребят и показывают импровизацию стихотворения: одни  из них изображают гостей, другие – хозяев.


  Игра в гостей


- Здравствуйте, здравствуйте, мы вас ждем!


-Намочило нас дождем.


- Ожидали мы гостей!


- Мы промокли до костей!


- Где ваш зонтик?


- Потеряли!


- Где калоши?


- Кот унес!


- Где перчатки?


- Скушал пес!


- Это гости, не беда, заезжайте в ворота,


Поднимитесь на порог, к нам на яблочный пирог.


И. Рахилло.


А теперь давайте поговорим, какие правила нарушили гости?


1. Опоздали, хозяева их заждались. Нужно всегда приходить вовремя. Опаздывать допустимо не более 15-20 минут и то, если возникли какие-то обстоятельства.


2. Приходить в гости нужно аккуратным, в чистой одежде и обуви. А эти гости все растеряли, промокли.


Мы в игре постараемся быть хорошими гостями.


Варианты игры различны. В игре в роли гостей желательно участвовать педагогу, он тактично будет подсказывать и гостям, и хозяевам о правилах поведения. Столы можно накрыть детской посудой.


Правила поведения для гостей


· Поздороваться, раздеться с помощью хозяина.


· Перед зеркалом привести себя в порядок: причесаться, поправить одежду.


· Пройти в комнату, поздороваться с хозяйкой, подождать, пока она представит вас другим гостям. Если вы знакомы, то надо просто поздороваться со всеми сразу. Если не знакомы, то – сначала с девочками, потом с мальчиками, приветливо улыбнувшись.


· Рассаживаясь, подвиньте стул своей даме, помочь ей удобнее устроиться.


· Не садитесь за стол раньше, чем сядет хозяйка дома и дамы.


· Сидеть за столом надо прямо, не облокачиваясь.


· Есть бесшумно.


· Салфетку расстелить на коленях.


· Губы вытирать бумажной салфеткой, которую затем, скомкав, положить на свою тарелку.


· Сидя за столом, не отвлекайтесь от еды, если вы не голодны, ешьте понемногу. Не говорите, что вы что-то не любите. Это невежливо.


· Кушанья на тарелку накладывать понемножку. Не съедать вкусное все самому!


· Не говорить о том, что может испортить аппетит.


· Из-за стола вставайте только после того, как поднимется хозяйка.


· Если те, к кому вы пришли в гости, ваши друзья, то предложите свою помощь в мытье посуды, уборке со стола.


· И последнее. Не уходите сразу же после еды. Хозяева могут подумать, что вы пришли только за этим. Если вам нужно уйти раньше, предупредите хозяев сразу, как пришли.


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ  на тему «О бабушках и дедушках»


Цель: сформировать осознанное восприятие старшего поколения как источника мудрости, опыта, терпеливого, заботливого отношения к внукам.


Словарь: мудрость, очаг.


    К занятию пригласить бабушек и дедушек, приготовить чай из трав, зажечь свечки.


ХОД



Воспитатель. Здравствуйте дорогие! Мы вас очень ждали, рады вам! Как хорошо, что есть бабушки и дедушки в семье! Родители часто заняты, им надо много успеть. И тогда им на помощь приходят их родители – бабушки и дедушки.



А вот как пишет М. Горький о своей бабушке.


«…Она в лесу – точно хозяйка и родная всему вокруг, все видит, все хвалит и благодарит. От неё – точно тепло течет по лесу, и когда мох, примятый её ногой, расправляется и встает – мне особенно приятно было видеть. Однажды я провалился в глубокую яму, распоров себе сучком бок и разорвав кожу на затылке. Она живо вытащила меня, повела к ручью, вымыла, перевязала раны своей рубахой, приложив какие то листья, которые утолили  боль. Как – то вечером вижу: она спокойно срезает грибы, а около неё, вывесив язык, стоит серая, поджатая собака…


- А ты иди, иди прочь! – говорит бабушка.


Собака странно изогнулась, не ворочая шеей, и прыгнула в лес, поджав хвост.


- Видал? – улыбаясь, спросила бабушка. – А я вначале обозналась, думала собака, гляжу – ан клыки-то волчьи, да и шея тоже! Испугалась даже: Ну, говорю, коли ты волк, так иди прочь! Хорошо, что летом волки смиренны…»



Что можно сказать о бабушке Алеши?



Кто из вас может рассказать, как  и когда помогла вам бабушка? А может быть, кому-то помог дедушка?



Чья бабушка или дедушка много знают о растениях, животных, птицах?



Кто пил у бабушки или дедушки чай из трав? Кого бабушка или дедушка научили прикладывать листочек подорожника к ранке? А еще чему?



О чем вы любите расспрашивать бабушек и дедушек?



О чем они сами любят вам рассказывать? Кто из вас может сказать о бабушке и дедушке, что они люди добрые, ласковые и много знающие, то есть мудрые?



Можно сказать, если очень любишь бабушку и дедушку, что вы гордитесь тем, что они добрые мудрые?



Что можно сказать о детях, у которых нет бабушки и дедушки? (Им не повезло). Так бывает, если поженились мама и папа, которые воспитывались в детском доме, или их родители умерли.



Однажды в газете я прочитала объявление: «Ищем бабушку, ещё лучше с дедушкой. Если старые люди одиноки, мы станем им детьми и внуками».



Почему семья дала такое объявление?



Как вы думаете, нашли они бабушку и дедушку своим внукам? (газета не печатает результаты.)



Что бы вы им пожелали?



А себе бы вы что пожелали?



Вы думаете, а я угадаю по вашим глазам и лицам.



Зажжем свечки. Как будто это наш домашний очаг. И пока горят огоньки, пожелаем бабушкам и дедушкам всего, что вы хотите.



Замечательно, я горжусь вами, вашими добрыми и светлыми мыслями о родных людях.



А сейчас предоставляется слово бабушкам и дедушкам.


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему « Мы едем в городском транспорте»



Цель: закрепить правила поведения в общественных местах, воспитывать уважение к незнакомым взрослым и сверстникам.


Ход.


Разыгрывается ситуация: остановка городского транспорта.


 Воспитатель. Ребята подскажите, кто в какую дверь войдет? (Старые, инвалиды, дети – в переднюю).



Что нужно сделать вам, если надо выходить на следующей остановке? (Сказать: извините, мне скоро выходить; разрешите пройти вперед.)



Почему мужчины подают руку женщине и выходят первыми?



Если мальчик подаст руку маме, что о нем скажут?



Если выходит много людей, есть время (возможность) подать руку маме?



Если ребенок просится сесть или требует место у окна, что о нем скажем? (Он еще не знает правил!) А вы как поступите? Уступите место? Скажите негромко? (Водителя отвлекает шум в салоне, другим пассажирам можно помешать).



А если много народу, тебя кто-то зовет сесть на колени – это прилично?


(Да, другим будет свободнее, и если позволят родители, можно сесть).



Почему  неприлично в транспорте есть мороженое? (Можно кого-то запачкать). Вообще лучше не есть, не только мороженое.



Тряхнет автобус – прикусишь язык или уронишь еду на свою одежду.



Можно ли писать на обивке? Вы видели разрезанную обивку?


Кто это сделал? Кто заплатит за починку? Приятно ли пассажирам?



Поиграем несколько ситуаций на посадке и выходе и вспомним, как правильно обходить автобус и трамвай.



У меня к вам просьба: вы говорите правила, а я запишу их на этот лист для других детей. Хотите?



Молодцы!


КОНСПЕКТ ЗАНЯТИЯ на тему «Мальчики и девочки»



Цель: закрепить у детей понимание различий полов, сформировать правильное отношение к различиям во внешнем облике и поведении.


Ход. Звучит песня «Мальчишки и девчонки»



Воспитатель: Чем отличаются мальчики от девочек? (Одеждой, прической, играми, поведением и т.д.) Сравните голоса девочки и мальчика, жесты девочек и мальчиков, походка девочки и мальчика.



Дидактическая игра «Кому это нужно?»  (Банты, машинки, куклы, рогатки, пистолеты …)



Мальчики вы хотите надеть платьица, завязать бантики?



Вам будет неловко бегать, прыгать. Ваша одежда – специально для мальчиков.



Почему же девочки ходят в брюках? Это для похода, физкультуры, поездки. А каждый день – красивее в платьях.



Мальчики вам больше нравятся девочки в платье или в брюках?



Самые красивые принцессы, Аленушки – все в платьях. А принцы, Иванушки – в брюках. Давайте посмотрим эти иллюстрации. (Показывает репродукции картин художников 19 века)



Как интересно одеты дети!



А вот детский журнал мод.



Детям можно предложить зарисовать фасоны для мальчиков и девочек.



Если мальчики и девочки отличаются друг от друга, то они могут вести себя по-разному? В каких случаях?



Кто сильнее? Значит, нельзя бороться с девочкой.



Кто нежнее? Значит, голос негромкий, жесты плавные (показывает)


Кто смелее? Значит, мальчик идет впереди в темноте, по мостику, а девочку держит за руку.



Придумайте еще разные правила.



Хорошо, что в группе есть мальчики и девочки?



Хорошо, так как есть действия, которые лучше делают девочки, а есть то, что лучше умеют мальчики. Назовите их … Это замечательно, поскольку можно помогать друг другу.



Что сказал кот Леопольд? (Ребята, давайте жить дружно)


КОНСПЕКТ  ЗАНЯТИЯ  на тему «Предметы на праздничном столе»



Цель: сформировать представления и понятия о сервировке стола; совершенствовать навыки поведения за столом и владения различными предметами.



Словарь: сервируем, приборы, манеры, прилично.


Воспитатель. Помогаете ли вы дома накрывать стол? Что делаете?



Отличается ли праздничный стол от ежедневного? Чем?



Хотите, вместе  накроем стол и устроим дружеский ужин?



Посмотрите, как заглажена скатерть, зачем?



Чем украсим стол? (Цветами.) Почему не ставят высокие цветы? (Чтобы не заслонять лица.)



А сейчас сервируем стол, что это значит? (Вместе с детьми ставим все приборы, рассматривает, куда что класть)



Мы будем, есть блины с вареньем, и пить чай с тортом. Что еще поставим? Вазочки для варенья, салфетки из ткани, сахарницы. Стол накрыт. Садимся ужинать, поощряем хорошие манеры, обращаем внимание на то, как пользоваться ножом, вилкой, салфеткой (положить на колени). Почему лучше разговаривать негромко.

Разрезаем торт, разливаем чай, учимся передавать друг другу чашки, не оставляя себе, пока не получили все, кто сидит дальше. Звучат слова «пожалуйста – спасибо».


Негромко советуемся, почему сахар (если кусочками) можно брать рукой, варенье нельзя брать своей ложкой, куда кладут грязную ложку, нож и вилку. Прилично ли выбирать себе кусок торта? Прилично ли разглядывать, как едят и пьют соседи по столу? Если у человека плохие манеры (действия), приятно ли с ним за столом?


Хочется ли вам, чтобы вас приглашали в гости? Теперь вы сможете сами накрыть стол для своих гостей?


 Вместе с детьми убрать все со стола и поиграть в игры «Кто больше назовет предметов сервировки чайного стола?» и «Кто больше назовет предметов сервировки стола для обеда?»
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Приложение 6


Консультация для родителей на тему:

«Психолого-педагогические аспекты гендерной социализации детей дошкольного возраста»

Ге́ндер (англ. gender, от лат. genus «род») — это психосоциальный пол, определяющий поведение человека в обществе и то, как это поведение воспринимается. Это поло ролевое поведение, которое определяет отношение с другими людьми: друзьями, коллегами, одноклассниками, родителями, случайными прохожими и т. д.

Поэтому тема гендерной идентификации детей дошкольного возраста в ДОУ в условиях введения ФГОС и в семье особенно актуальна в настоящее время.

На сегодняшний день существует ряд проблем, которые негативно влияют на развитие гендерного самосознания детей.

Во-первых, социальные изменения, происходящие в современном обществе, привели к разрушению традиционных стереотипов мужского и женского поведения.

Во-вторых, в условиях образовательного пространства девочки и мальчики воспитываются в одной возрастной группе, живут по единому для всех режиму.

В-третьих, родители, как правило, имеют недостаточно знаний о необходимости применения подходов к воспитанию ребенка с учетом гендерных различий. Не все семьи имеют статус полной семьи, следовательно, ребенок не имеет возможности видеть взаимоотношения родителей, распределений между ними бытовых обязанностей и социальных ролей, что также влияет на формирование у ребенка неправильного гендерного самосознания.

Гендерное воспитание – это формирование у детей представлений о настоящих мужчинах и женщинах, а это необходимо для нормальной и эффективной социализации личности. Целенаправленное гендерное воспитание, оказываемое на девочку или мальчика в дошкольном возрасте, повлияет на развитие ребенка существенно. И позволит проявлению у девочек и мальчиков тех качеств личности, которые позволят им быть успешными в современном обществе.

В истории человечества воспитание детей разного пола осуществлялось в соответствии мужскими и женскими социальными ролями. Мужчина выступал в роли добытчика и обеспечивал материальное благополучие семьи, а женщина – мать и хранительницей домашнего очага. Воспитание детей разного пола зависели от культурных традиций и экономического развития общества.


Гендерный подход в педагогике предполагает изучение того, как социально определенные роли и обязанности формируются в различных сообществах и образовательной системе в целом, каким образом у одного пола (девочек или мальчиков) возникает преимущество над другим и при каких обстоятельствах складываются взаимоотношения девочек и мальчиков как равноценных партнеров.


Гендерный подход необходим, когда речь идет об индивидуализации образования. В данный момент, это попытка содействовать восприимчивости и развитию понимания ребенка по отношению к себе, что в целом может решить проблемы, связанные с гендерной идентификацией и самореализацией.


Половая идентификация ребенка происходит уже к 3-4годам, ребенок усваивает свою половую принадлежность, хотя еще не знает и не понимает, какими должны быть «мальчик» и «девочка». Дети 4-х лет часто полагают, что пол можно изменить т. к. представления о собственной принадлежности к определенному еще не стойкие.


В возрасте с 4 до 7 лет формируется гендерная устойчивость: детям становится понятно, что «пол» не изменяется: мальчики повзрослеют и станут мужчинами, а девочки – женщинами и эта принадлежность к полу не поменяется, в зависимости от ситуации или личных желаний ребенка.


Половое развитие — это результат не только биологических особенностей пола, сколько социальных требований общества к мальчикам и девочкам со стороны членов семьи, а также воспитателей и сверстников, с которыми они себя идентифицируют.


Половое воспитание происходит по типу отождествления ребенком себя с родителем своего пола и подражания ему. Сын в поведении отца находит образец своей собственной половой роли, в образе матери – образ будущей избранницы. Отношения родителей служат моделью взаимоотношения полов. Именно родители, как эмоционально и духовно близкие девочкам и мальчикам люди, имеют непосредственную возможность развивать и укреплять личностные качества ребенка, исходя из его индивидуальных особенностей. Они, как никто другой, лучше знают и понимают индивидуальные особенности развития своих детей, основные признаки их «отклонений», индивидуальные особенности ритма жизни, так как с момента рождения находятся рядом с ними, «сопровождая» их развитие.


Особый интерес в современной педагогике представляет изучение процесса гендерной социализации дошкольном возрасте. В связи с этим на первое место поднимается проблема учета гендерных особенностей воспитанников. Следует заметить, что последние годы внимание многих специалистов (И. С. Кон, Т. А. Репина, В. А. Крутецкий, Ш. Берн, В. Е. Каган) привлекают гендерные аспекты детства.


Гендерная социализация включает в себя три аспекта:


- когнитивный – ребенок рано начинает относить себя к определенному полу, приобретает представления о содержании своего ролевого поведения;

- эмоциональный – полоролевые предпочтения, интересы, проявление эмоций, связанных с формированием черт маскулинности и феминности;


- поведенческий – усвоение модели поведения, типичной для пола.


Проблема гендерной социализации является одной из наиболее актуальных в общем контексте основных направлений воспитательно-образовательной работы. В исследованиях по проблемам полового воспитания Т. А. Репина определила ряд факторов, которые способствуют эффективности полового воспитания.

Без решения проблемы гендерной социализации невозможно разработать методы дифференцированного подхода к воспитанию детей разного пола с целью формирования у них таких качеств, как мужественность и женственность, которые необходимы им и для успешного выполнения в будущем функций в своих собственных семьях.


Л. В. Коломийченко и О. В. Прозументик, проведя тщательный анализ психолого-педагогических исследований Л. А. Арутюновой, Л. В. Градусовой, Е. А. Кудрявцевой, Н. К. Ледовских, выполненных под руководством Т. А. Репиной, пришли к выводу, что процесс полоролевой социализации не должен протекать стихийно. В воспитании ребенка должны учитываться индивидуальные и половозрастные особенности становления личности мальчиков и девочек, что обуславливает саморазвитие, самореализацию, самосовершенствование женской или мужской роли.


 Работа по полоролевому воспитанию требует от родителей педагогического просвещения.


1. Рекомендации родителям

- Никогда не забывайте, что перед вами не просто ребенок, а мальчик или девочка с присущими им особенностями восприятия, мышления, эмоций. Воспитывать, обучать и даже любить их надо по-разному, но обязательно очень любить.

- Никогда не сравнивайте мальчиков и девочек, не ставьте одних в пример другим: они разные даже по биологическому возрасту - девочки обычно старше ровесников-мальчиков.

- Помните, что, когда женщина воспитывает и обучает мальчиков (а мужчина - девочек), ей мало пригодится собственный детский опыт и сравнивать себя в детстве с ними - неверно и бесполезно.

- Если вам надо отругать девочку, не спешите выказывать свое отношение к ней - бурная эмоциональная реакция помешает ей понять, за что ее ругают, сначала разберите, в чем ее ошибка.

- Ругая мальчика, изложите кратко и точно, чем вы недовольны, т.к. он не может длительно удерживать эмоциональное напряжение, его мозг как бы отключит слуховой канал, и ребенок перестанет вас слушать и слышать.

- Знайте, что девочки могут капризничать, казалось бы, без причины или по незначительным поводам из-за усталости (истощение правого «эмоционального» полушария мозга), мальчики в этом случае истощаются интеллектуально (снижение активности левого «рационально-логического» полушария). Ругать их за это не только бесполезно, но и безнравственно.

- Мы часто любим в ребенке результаты своих трудов, а если результатов нет, виноват не ребенок, а мы, потому что не сумели его научить, бойтесь списывать свою некомпетентность, свои неудачи на ребенка. Это вы родитель, а не он. К сожалению, мы любим тех, кого умеем научить.

- Помните: для ребенка чего-то не уметь, чего-то не знать - нормальное положение вещей, на то он и ребенок. Этим нельзя попрекать, стыдно самодовольно демонстрировать перед ребенком свое превосходство в знаниях.

- Признайте за ребенком право на индивидуальность, право быть другим.

- Для успешного воспитания мы должны превратить свои требования в желания  ребенка.

Мальчик и девочка - два разных мира, поэтому их нельзя воспитывать одинаково. Постараемся понять наших мальчиков и девочек, ведь они - будущие мужчины и женщины и должны соответствовать своей сути, воспитав настоящих мужчин и женщин, мы облегчим своим детям жизнь в дальнейшем. Осознание гендерной идентичности детьми дошкольного возраста не происходит само по себе, понятие принадлежности к тому или иному полу у ребенка формируется благодаря воспитанию, которое он получает в семье и детском саду.

Консультация для родителей:

«Сюжетно-ролевая игра как ведущее средство социализации 
детей старшего дошкольного возраста»


Актуальность данной проблемы в современных условиях связана с тем, что само общество находится на переходном этапе развития. В обновлении современного общества на первый план выдвигается проблема социализации личности человека, т. е. усвоение им с раннего возраста ценностей общества, в котором ему предстоит жить. Благополучие ребенка в дальнейшей жизни во многом зависит от того, на сколько успешным оказался его ранний социальный опыт.


  Дошкольный возраст является активным периодом усвоения социальных норм. Высокий темп психического и личностного развития ребенка дошкольника, его открытость миру новому опыту создают благоприятную психологическую почву для вступления в общественную жизнь. Нередко, однако, окружающие ребенка взрослые недооценивают возможность этого возрастного периода в развитии ребенка, рассматривая его как подготовительный к будущей «настоящей» жизни. Первые, сколько- нибудь серьезные требования к ребенку в плане овладения им социальными нормами предъявляются в школе, поэтому родители зачастую не ставят перед собой задачи социального развития дошкольника, оно прочно занимает в их сознании второстепенное место. Приоритет отдается их умственному развитию, обучению, подготовке к школе, а социализация идет стихийно, как бы сама по себе. Между тем, именно в дошкольном возрасте складываются первые стереотипы социального поведения, формируется индивидуальный стиль поведения человека, вырабатываются навыки и привычки правильного поведения, складывается характер.


  В дошкольном возрасте ребенок открывает для себя мир человеческих отношений, разных видов деятельности и общественных функций людей. Ему хочется включиться в эту взрослую жизнь, активно в ней участвовать, что, конечно, ему недоступно. Кроме того, он стремиться к самостоятельности. Из этого противоречия и рождается ролевая игра – самостоятельная деятельность детей, моделирующая жизнь взрослых.


  Игровая деятельность – ведущая деятельность детей дошкольного возраста. Игру рассматривают многие ученые и практики как основное средство психического и социального развития. Игра – своеобразный, свойственный ребенку способ усвоения действительности, общественного опыта. Особое место занимают игры, которые создают сами дети, это творческие или сюжетно-ролевые игры. В них дети воспроизводят все то, что видят вокруг себя в жизни и деятельности взрослых. В сюжетно-ролевых играх закладывается социальный мотив, и она становится эффективным средством социализации детей дошкольного возраста и позволяет ребенку занять свое место в обществе.


Однако в последние годы воспитатели отмечают, что дети мало играют вообще и в сюжетно-ролевые игры, в частности. Проблема заключается, прежде всего, в интеллектуальной загруженности детей.


  Ориентируясь на запросы родителей, ДОУ уделяет основное внимание серьезной подготовке детей к школе. Большое количество занятий практически не оставляют в режиме дня дошкольника места для игры, и особенно, для длительной сюжетно-ролевой игры. Причем, чем старше дети, тем меньше времени у них остается для игры. Игра уходит на обочину жизнедеятельности детей в ДОУ.


  Не лучше обстоят дела и в семьях воспитанников. Многие родители смотрят на игру как на забаву, как на бесполезную трату времени, ничего не дающую ребенку. Лишение ребенка игровой практики – это лишение его главного источника развития: импульсов творчества, признаков и примет социальной практики, богатства микроклимата коллективных отношений, активизации процесса познания мира. Для детей игра – это продолжение жизни, где вымысел – грань правды.


  Для того, чтобы вернуть в детский сад полноценную сюжетно-ролевую игру, необходимо, прежде всего, хорошо понимать, в чем состоят ее педагогические возможности по отношению к ребенку, определить содержание и цели педагогической работы по развитию игры. Детский сад для этого может создать все необходимые условия, эффективнее используя свои ресурсы.


  Т. о. в настоящее время существует противоречие между высоким потенциалом, которым обладают сюжетно-ролевые игры в процессе социализации дошкольников и недостаточным использованием этого потенциала в условиях ДОУ.


  В старшем дошкольном возрасте происходит формирование новых психологических механизмов деятельности и поведения: происходит развитие произвольного внимания, развивается память, формируются элементы словесно-логического мышления, воображение позволяет выстроить целостные образы событий и явлений; появляется способность к планированию и прогнозированию своей деятельности.


Развитие ребенка старшего дошкольного возраста характеризуется переходом к произвольности процессов, формированием первых этических норм (что такое хорошо и что такое плохо); возникновением соподчиненных мотивов (преобладание обдуманных действий над импульсивными); формированием произвольного поведения (умение управлять собой и своими поступками, потребность поступать в соответствии с установленными правилами и этическими нормами); формированием первого опыта самосознания (личного сознания, осознание своего места в системе отношений, ребенок начинает осознавать и обобщать свои переживания, формируются устойчивая самооценка и соответствующее ей отношение к успеху и неудачи в деятельности).


  Под социализацией детей старшего дошкольного возраста мы понимаем специально организованный процесс, направленный на усвоение ребенком образцов поведения, психологических установок, социальных норм, ценностей, знаний, умений, навыков, которые позволяют им в дальнейшем успешно функционировать в обществе.


  Особенности социализации старших дошкольников заключаются в создании необходимых и достаточных психолого-педагогических условий:
-включение детей в освоение социального опыта в процессе совместной деятельности (приобретение навыков совместной деятельности);
-создание ситуации успеха (формирование уверенности в себе, чувства собственного достоинства, позитивного отношения к миру, понимание эмоционального состояния окружающих и т. п.);
-развитие рефлексивных навыков, стимулирующих интерес ребенка к себе, интерес к сверстникам, к группе детского сада и др.;


  Педагогический потенциал сюжетно-ролевой игры как ведущего средства социализации старших дошкольников заключается в особенностях целеполагания, содержания и организации сюжетно-ролевых игр:
-сюжетно-ролевые игры старших дошкольников имеют коллективный характер;
-игра строится по предварительному плану, который обсуждается

-содержание игр в большей степени касается поло-ролевых отношений, принятых в обществе;


-спонтанная игра направляется и управляется лидером, которым становится один из детей, входящих в круг предпочитаемых или «звезда»;


-в игре могут возникнуть конфликтные ситуации, которые при грамотном педагогическом взаимодействии переводятся в образовательную задачу, способствующую приобретению навыков разрешения проблемы


-успешность игровой деятельности зависит от личностных качеств каждого ребенка, в особенности от степени развития коммуникативных умений;


-в процессе сюжетно-ролевой игры происходит обогащение жизненного опыта детей и развитие навыков самоорганизации, инициативы и творчества;


-сюжетно-ролевые игры формируют у детей такие качества как, общительность, чуткость, доброта, взаимопомощь необходимые для жизни в коллективе.


Результативность социализации старших дошкольников в процессе сюжетно-ролевой игры обеспечивается:


-целевым конструированием социально-ориентированного содержания ролевых игр, которое способствует социальному обучению, самопознанию, самореализации;


-педагогическим обеспечением социально-развивающего общения дошкольников, стимулирующим мотивацию к позитивному взаимодействию с социумом;


-созданием социализирующей среды, способствующей активизации социального опыта старших дошкольников.


  Работа ДОУ по решению проблемы социализации направлена на достижение следующих целей:


-Создание условий для полноценного социального развития детей, предоставление возможности каждому из них проявлять социальную мотивацию, совершенствовать социальную компетентность и т. д.
-Использование видов и форм педагогической деятельности в том числе, специальных занятий, формирующих уверенность в себе, чувство собственного достоинства, позитивное отношение к миру, понимание эмоционального состояния окружающих людей, потребность в сопереживании и т. п.


-Определения уровня развития каждого ребенка на основе специальных показателей (интерес к себе, сверстникам, к группе детского сада)


  Эти цели реализуются в процессе разнообразных видов деятельности. В связи с тем, что одной из целей социализации является формирование эмоционально-ценностного отношения к социальной культуре, реализация задач становления этого процесса осуществляется по трем направлениям: познавательные сведения, развитие чувств и эмоций, становление поведения.


Наблюдения за поведением и взаимоотношениями детей старшего возраста в детском саду в различных видах деятельности показывают, что у некоторых детей есть проблемы в социализации, а именно, проявляется излишняя робость, замкнутость, агрессивность, нежелание следовать правилам или требованиям взрослых, упрямство, конфликтность, недостаточное развитие знаний и игровых умений, влияющих на создание благоприятного климата коллективных взаимоотношений.Не все дети обладают опытом дружеского общения, отзывчивости, заботы, стремления к сотрудничеству, достижению общих целей, готовности придти на помощь, навыков самоорганизации, инициативы, творчества, чувства ответственности, общительности, умения коллективного планирования деятельности и т. д.


  Решить существующие проблемы в социализации детей может помочь реализации следующих задач:


-Совершенствование коммуникативной сферы и формирование навыков общения;


-Формирование социально приемлемых форм поведения и усвоение моральных норм;


-Формирование позитивных коллективных взаимоотношений;


-Обогащение жизненного опыта детей, развитие навыков самоорганизации, инициативы и творчества;


-Включение всех детей в творческие сюжетно-ролевые игры;


-Создание социализирующей среды, способствующей творческой активизации социального опыта старших дошкольников.
  Решение этих задач социализации посредством сюжетно-ролевой игры предполагает:


-Формирование у детей старшего дошкольного возраста системы социальных мотивов, навыков совместной деятельности, общения, владения своим поведением, навыков рефлексии;


-Создание педагогических условий, позволяющих развертывать длительные сюжетно-ролевые игры, более полно использовать воспитательный потенциал сюжетно-ролевой игры;


-Активное участие воспитателя в организации игр (смена позиций воспитателя и его активности в руководстве игрой в зависимости от социального опыта детей).


Успешное решение задач дает возможность повысить потенциал сюжетно-ролевой игры, а, следовательно, сделать процесс социализации успешным и эффективным.


  Для развертывания сюжетно-ролевых игр целесообразно использовать любое свободное время в режиме дня (до завтрака, на прогулке, вечером). При проведении игр важно использовать индивидуальный подход к каждому ребенку, помогать детям с трудностями социализации. Например, у застенчивых детей необходимо выявлять положительные качества и создавать условия для позитивного изменения заниженной самооценки, чтобы улучшить их положение в системе межличностных отношений. Широко используется похвала за положительное поведение в игре и отказ от наказаний легковозбудимых детей, часто конфликтующих с товарищами. Неуверенным в себе детям поручаются интересные, но не сложные роли, которые не требуют организаторских способностей.


  Для более успешной социализации необходимо сориентировать детей не только на собственные игровые действия, но и на отношения с партнерами. В результате проявляется интерес и пристальной внимание к партеру на протяжении всей игры.


Длительные сюжетно-ролевые игры создают благоприятные возможности для более высоких, качественно иных по своей структуре взаимоотношений детей, чем в обычных играх, способствуют процессу их социализации.


  Развитие коллективных способов общения благоприятно влияет на эмоциональный климат в коллективе. Формируются социально приемлемые формы поведения усвоения моральных норм, коллективное взаимодействие, навыки самоорганизации, инициативы, творчества, совершенствуется социальная компетентность, проявляется новое психологической образование – социальное мышление, значительно меняется социальная ситуация развития ребенка, формируется чувство собственного достоинства, позитивное отношение к миру, понимание эмоционального состояния окружающих людей и т. д.


  Из выше изложенного можно сделать вывод, что сюжетно-ролевые игры в качестве ведущего педагогического средства способствуют эффективности процесса социализации старших дошкольников. При чем, эффективное влияние сюжетно-ролевых игр на процесс социализации становится возможным при создании определенных условий: Сюжетно-ролевые игры соответствуют возрасту и потребностям детей; Сюжетно-ролевые игры являются средством приложения природной активности ребенка; Сюжеты игр моделируют жизненные ситуации; Детально продумана предметно-игровая среда; включенный этап сюжетно-ролевой игры – рефлексия детей.
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Опросный лист Н.Артюхина, А.М.Щетинина.

Предлагаемый опросный лист предназначен для выявления особенностей эмоционального состояния ребенка. Он также позволит определить,благополучен или неблагополучен ребенок в эмоциональном плане.


Прочитайте внимательно вопросы и из предложенных ниже вариантов ответавыберите нужный (подчеркните его).


1. Каково общее эмоциональное состояние ребенка чаще всего:


а) жизнерадостен;


б) спокоен;


в) угрюм, подавлен.


2. Как ребенок адаптируется к новым условиям:


а) легко;


б) с затруднениями;


в) трудно.


3. Как часто проявляет ребенок агрессивные формы поведения (кусается, дерется, жестоко обращается с игрушками и др.):


а) редко;


б) иногда;


в) часто.


4. Проявляет ли ребенок эмоции в неадекватных ситуациях (смеется,когда рассказывают грустную историю и др.):


а) никогда;


б) редко;


в) часто.


5. Проявляет ли ребенок сочувствие, сопереживание к сверстникам, героям сказок и др.:


а) всегда;


б) редко;


в) никогда.


6. Как ребенок общается со сверстниками:


а) активен, инициативен, общается с удовольствием, круг общения широкий;


б) общается неуверенно, круг общения узкий;


в) почти не общается, замкнут в себе.


7. Как общается ребенок с воспитателями и другими взрослыми:


а) свободно, раскованно;


б) сдержанно, неуверенно;


в) скованно, пассивно.


8. Характерна ли для ребенка боязнь безопасных предметов, чрезмерная осторожность:


а) нет;


б) иногда;


в) часто.


9. Как часто ребенок проявляет капризы, упрямство:


а) редко;


б) иногда;


в) часто.


10. Характерны ли для ребенка следующие проявления: замкнутость,тревожность:


а) нет;


б) в незначительной степени;


в) да.


11. Способен ли ребенок управлять своими эмоциями (сдерживать смехв ситуации, где он неуместен и др.):


а) почти всегда;


б) редко;


в) никогда.


12. Характерны ли для ребенка следующие вегетативные проявления:покраснение кожи, потливость, плохой сон и аппетит, энурез (недержаниемочи), скованность движений и др.:


а) никогда или очень редко;


б) иногда;


в) часто, почти всегда.


Обработка результатов


За каждый ответ соответствующий букве А, начисляется 0 баллов, букве Б - 1 балл, букве В - 2 балла. Затем подсчитывается сумма баллов.


Интерпретация данных.


Если получилось в сумме от 0 до 12 баллов, то можно констатировать,


что ребенок эмоционально благополучен.


Если же сумма равна 13-18 баллам, то можно полагать, что ребенок невполне эмоционально благополучен.


Показатели от 19 до 24 баллов свидетельствуют об эмоциональном неблагополучии.


Примечание.Данный опросник может быть предложен для заполнениявоспитателям, которые работают с ребенком, и родителям или другимвзрослым, хорошо знающим этого ребенка
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Диагностика уровня сформированности игровых навыков»

Калинина Р. Р.


Для определения уровня  сформированности  игровых навыков у дошкольников была разработана схема наблюдения. В нее включены основные параметры, определяющие развитие ролевой игры, в соответствии с концепцией Д. Б. Эльконина.

Предлагаемая схема позволяет осуществить как качественный, так и количественный анализ уровня  сформированности  игровых навыков у дошкольников.


Итак, для изучения уровня сформированности  игровых навыков у дошкольников необходимо организовать ролевую игру в группе из 4—5 дошкольников одного возраста. Тема игры задается взрослым (воспитатель, психолог, зам. заведующей), который и осуществляет диагностическое наблюдение. Взрослый не вмешивается в процесс игры, оказывая минимальную помощь в случае необходимости. Тему игры можно выбирать любую, главное — чтобы в ней было достаточно ролей для всех детей. Наиболее оптимальными здесь могут быть такие игры, как «Путешествие», «День рождения у белочки (зайчика)» и др., не имеющие четко заданной ситуации и позволяющие включать в сюжет игры разные роли. Например, путешествуя, один из детей может заболеть и ему нужно будет обратиться к врачу. Или потребуется строить мост, чтобы перебраться через речку. Использование узкоспециализированных тематических игр, «Больница», «Строители» и т. д., нецелесообразно из-за жесткой  заданности (иногда даже заученности) ролей (например, врач, медсестра, больной).


Начать игру можно примерно так: «Ребята, давайте мы с вами поиграем в день рождения. Кто из вас скажет, что это за праздник и как он обычно проходит? (ответы детей). А сейчас мы начинаем игру». В случае необходимости взрослый оказывает минимальную помощь в организации игрового процесса.


Наблюдение можно проводить и за игрой, возникшей спонтанно, по собственной инициативе детей.


Анализ игровой деятельности осуществляется по 7 критериям:


1.  распределение ролей,


2.  основное содержание игры,


3.  ролевое поведение,


4.  игровые действия,


5.  использование атрибутики и предметов-заместителей,


6.  использование ролевой речи,


7.  выполнение правил.


Каждый критерий оценивается по 4 уровням. При этом, несмотря на то что не существует жесткой зависимости между возрастом и уровнем развития игровой деятельности, представляется целесообразным установить следующие возрастные рамки для каждого уровня:


1 уровень — от 2,0 до 3,5 лет,


2 уровень — от 3,5 до 4,5 лет,


3 уровень — от 4,5 до 5,5 лет,


4 уровень — старше 5,5 лет,


Эти возрастные рамки позволяют как планировать работу с детьми того или иного возраста по формированию игровых навыков, так и отслеживать эффективность этой работы.


1) Распределение ролей

1  уровень — отсутствие распределения ролей; роль выполняет тот, кто «завладел» ключевым атрибутом (надел белый халат — врач, взял поварешку — повар).


2 уровень — распределение ролей под руководством взрослого, который задает наводящие вопросы: «Какие роли есть в игре? Кто будет играть роль Белочки? Кто хочет быть Лисичкой?» и т. д.


3 уровень — самостоятельное распределение ролей при отсутствии конфликтных ситуаций (например, когда одну роль желают играть 2 и более человек). При наличии конфликта игровая группа либо распадается, либо дети обращаются за помощью к воспитателю.


4 уровень — самостоятельное распределение ролей, разрешение конфликтных ситуаций.


2) Основное содержание игры

1уровень — действие с определенным предметом, направленное на другого («мама» кормит дочку-куклу, неважно, как и чем).


2 уровень — действие с предметом в соответствии с реальностью.


3 уровень — выполнение действий, определяемых ролью (если ребенок играет роль повара, то он не будет никого кормить).


4  уровень — выполнение действий, связанных с отношением к другим людям. Здесь важно, к примеру, не чем «мама» кормит ребенка, а «добрая» она или «строгая».


3) Ролевое поведение

1 уровень — роль определяется игровыми действиями, не называется.


2 уровень — роль называется, выполнение роли сводится к реализации действий.


3 уровень — роли ясно выделены до начала игры, роль определяет и направляет поведение ребенка.


4 уровень — ролевое поведение наблюдается на всем протяжении игры.


4) Игровые действия

1 уровень — игра заключается в однообразном повторении 1-го игрового действия (например, кормление).


2 уровень — расширение спектра игровых действий (приготовление пищи, кормление, укладывание спать), игровые действия жестко фиксированы.


3 уровень — игровые действия многообразны, логичны.


4 уровень — игровые действия имеют четкую последовательность, разнообразны, динамичны в зависимости от сюжета.


5)  Использование атрибутики и предметов-заместителей

1  уровень — использование   атрибутики   при   подсказке взрослого.


2 уровень — самостоятельное прямое использование атрибутики (игрушечная посуда, муляжи продуктов, флакончики от лекарств и т. д.).


3 уровень — широкое использование атрибутивных предметов, в том числе в качестве заместителей (игрушечная тарелка как прицеп к грузовику, кубики как продукты и т. д.); на предметное оформление игры уходит значительная часть времени.


4 уровень — использование многофункциональных предметов (лоскутки, бумага, палочки и т. д.) и при необходимости изготовление небольшого количества ключевых атрибутивных предметов. Предметное оформление игры занимает минимальное время (если, например, нет посуды, могут быть использованы листы бумаги, ладошки или просто ее обозначение жестом).


6)  Использование ролевой речи

1 уровень — отсутствие ролевой речи, обращение к играющим по имени.


2 уровень — наличие ролевого обращения: обращение к играющим по названию роли («дочка», «больной» и т. д.). Если спросить играющего ребенка: «Ты кто?», назовет свое имя.


3 уровень — наличие ролевой речи, периодический переход на прямое обращение.


4 уровень — развернутая ролевая речь на всем протяжении игры. Если спросить играющего ребенка: «Ты кто?», назовет свою роль.


7) Выполнение правил

1 уровень — отсутствие правил.


2 уровень — правила явно не выделены, но в конфликтных ситуациях правила побеждают.


3 уровень — правила выделены, соблюдаются, но могут нарушаться в эмоциональной ситуации.


4 уровень — соблюдение заранее оговоренных правил на всем протяжении игры.


Результаты наблюдения удобно представлять в сводную таблицу. Против фамилии каждого ребенка отмечается его возраст и уровень игровых навыков по каждому критерию, который он демонстрирует в игровой деятельности. При этом если уровень игровых навыков по тому или иному критерию соответствует возрастной норме, следует закрасить клеточку, например, в зеленый цвет, если опережает возрастную норму —  в  красный, если отстает — в синий. Цветовое обозначение существенно облегчает анализ результатов наблюдения, так как в одной группе чаще всего находятся дети разного возраста, соответственно имеющие различные нормы  сформированности  игровых навыков. В итоге можно получить таблицу, на которой наглядно представлена как общая картина  сформированности игровых навыков в той или иной возрастной группе, так и результаты каждого ребенка. Это позволяет, с одной стороны, оценить работу воспитателей по формированию игровых навыков, а с другой — воспитателю спланировать индивидуально направленную работу с детьми по их формированию.


Уровень  сформированности  игровых навыков


Группа_________________   Дата наблюдения____
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