ОБОБЩЕНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА
«ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЙ РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ И ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ»
Подготовила: 

учитель русского языка и литературы
Ярцева Ю.Н.

ГБОУ « Школа № 1 г. о. Енакиево»

АННОТАЦИЯ
Фундаментальная цель современного образования состоит не в раскрытии для учащихся информации, а в том, чтобы развивать у них критический способ мышления. Образование ориентируется на будущее, которое не может быть определено наперёд. 

Д. Дьюи
В современном этапе развития образования остаётся актуальным утверждение известного американского мыслителя ХХ столетия Д. Дьюи [1]. То есть фундаментальная цель образования состоит в том, чтобы развивать критический способ мышления, навыки, которые дают возможность адекватно оценивать новые обстоятельства и развивать навыки преодолением проблем.

 Термин «критическое мышление» известен из работ психологов Ж. Пиаже, Дж. Брунера. В деятельности педагогов данный термин определяет значимость относительно недавно. Интерес к технологии критического мышления (ТКМ) как образовательной инновации появился в России в конце ХХ столетия, хотя в образовании США и Канады (М. Липман, В. Саул, С. Метьюз и другие) данная технология начала развиваться гораздо раньше. В России вопрос организации обучения с целью развития критического мышления учеников в значительной мере разработан учеными и исследователями Д. Десятовым, К. Бахановым, И. Бондарук.  
Данную технологию развили в российском образовании в 1997 году. Её авторы – американские учёные Ч. Темпл, К. Мередит, Д. Стилл. Технология развивалась при поддержке Консорциума демократической педагогики и Международной читательской ассоциации. Проект, предложенный российским педагогам американскими коллегами, первоначально назывался «Чтение и письмо для развития критического мышления». Совместная работа идеологов и практиков российских учёных позволила адаптировать предложенную модель педагогики, подробно рассмотреть дидактические, психологические, философские основы, дополнить практическую часть проекта, обогатив её новыми приёмами, создать модель, которая получила название «Технология критического мышления».
Цель: обобщить опыт работы с целью согласования особенностей обучения на основе внедрения технологии развития критического мышления на уроках и внеурочной деятельности с использованием методов и приёмов технологий критического мышления, обозначить эффективные условия обучения по данной технологии.
Предмет исследования: использование технологий критического мышления у учеников на уроках и внеурочной деятельности.

Технология позволяет решать задачи: 

 - образовательной мотивации: повышение интереса к процессу обучения и активного восприятия учебного материала;

- культуры письма: формирование навыков написания текстов различных жанров;

-информационной грамотности: развитие способностей к самостоятельной, аналитической и оценочной работе с информацией любой сложности;

- социальной компетентности: формирование коммуникативных навыков и ответственности за знание.
Актуальность темы. Современная школа нацелена на достижение нового, современного качества образования, на решение жизненно важных задач и проблем. В процессе учебной деятельности у детей формируются основные психические процессы и свойства личности, появляются главные новообразования возраста – способность к осознанным и целенаправленным действиям и к самоконтролю. Исследования   показывают, что главное значение приобретает дальнейшее развитие критического мышления. Причем мышление   школьника находится на переломном этапе развития: в это время у ребенка совершается переход от мышления наглядно-образного, являющегося основным для данного возраста, к словесно-логическому, понятийному мышлению. Поэтому особое значение при обучении учащихся   приобретают развитие у них способности мыслить логически, оперируя понятиями, и способность мыслить критически. Современная жизнь требует от школы, от учителя новых взглядов на методы и приемы преподавания предметов.
Актуальность выбранной мною темы «Использование технологий критического мышления на уроках и внеурочной деятельности» я вижу в том, что работа в данном направлении позволяет мне создать на уроке атмосферу партнерства, совместного поиска и творческого решения проблем, то есть оптимальные условия для познавательной деятельности учащихся.
Формирование у учащихся критического мышления требует от учителя особой организации учебной деятельности – организации индивидуальной работы учеников, работы в парах и в группах, организации дебатов и дискуссий, а также публикации письменных работ учащихся.
В процессе применения технологии развития критического мышления у учащихся формируются учебные умения, а именно:
· умение работать в группе,
· умение графически оформлять текстовой материал,
· умение перерабатывать имеющуюся информацию по степени новизны и значимости,
· умение обобщать полученные знания.
Кроме того, создаются условия для вариативности и дифференциации обучения, происходит формирование мыслительных навыков учащихся, необходимых не только в учебе, но и в обычной жизни.
Развитие данных умений является неотъемлемым требованием обучения школьников. Следовательно, данная тема актуальна в современной школе.
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ВВЕДЕНИЕ
Предлагаемая выпускная   работа «Использование технологий развития критического мышления на уроках и внеурочной деятельности» посвящена особенностям применения технологии развития критического мышления. Привлекательность данной технологии я вижу в возможности развивать критическое мышление в чтении и письме, в развитии культуры работы с текстом, так как в настоящее время уделяется много внимания формированию информационной культуры учеников.  Но практика показывает, что слишком малый процент выпускников школ реально владеют информационной культурой, культурой работы с текстом.

Современного ученика чрезвычайно трудно мотивировать к познавательной деятельности, к поиску пути, к цели в поле информации и коммуникации. Происходит это потому, что дети часто испытывают серьёзные затруднения в восприятии учебного материала.  Причина этого - в недостаточно высоком уровне развития мышления и, прежде всего, критического. А это очень важно для человека в современном мире, который входит в информационный век с новым обликом познавательной культуры, для которой «человек репродуцирующий» – понятие, в сущности, устаревшее и неинтересное. Кроме воспроизводящей деятельности существует и другой род деятельности, именно деятельность комбинирующая или творческая.

Критичность ума – это умение человека объективно оценивать свои и чужие мысли, тщательно и всесторонне проверять все выдвигаемые положения и выводы. Критическое творческое мышление помогает человеку определить собственные приоритеты в личной и профессиональной жизни, предполагает принятие индивидуальной ответственности за сделанный выбор, повышает уровень индивидуальной культуры работы с информацией, формирует умение анализировать и делать самостоятельные выводы, прогнозировать последствия своих решений и отвечать за них, позволяет развивать культуру диалога в совместной деятельности.  Эти факторы обусловливают актуальность выбранной темы выпускной   работы.

Исследуя практическую деятельность учителей русского языка и литературы общеобразовательных учреждений разного типа, можно выявить следующее:    
1) образовательный процесс ориентирован, главным образом, на формирование репродуктивных характеристик мышления, на уроках редко создаются проблемные ситуации, мало применяются интерактивные технологии (диалоговые, игровые, задачные, проблемные).                                                                           
2) учебный материал преподносится без критической оценки, поощряется воспроизведение учащимися общепринятых, порой банальных подходов к трактовке научных и нравственных проблем, литературных героев.                     
3) многие учителя не подготовлены к развитию критического мышления учащихся, у школьников не стимулируются мотивы и потребность овладения умениями критически мыслить.                                                                                  
4) атмосфера доброжелательности, толерантности, сотрудничества, необходимая для развития критического мышления, скорее исключение, чем правило. Такие подходы не могут стимулировать мотивацию и развитие умения критического мышления, формировать качества критически мыслящей личности у выпускников средних учебных заведений. 
Таким образом, очевидно наличие противоречия между:

· потребностью развития критического мышления у учащихся и недостаточной теоретической и практической разработанностью данной проблемы в педагогической науке;

· существующими потенциальными возможностями развития критического мышления у учащихся средних и старших классов с их реализацией в сложившейся практике обучения;

· пониманием учителями значимости формирования и развития критического мышления учащихся и их неготовностью решать эти задачи в практической деятельности вследствие отсутствия необходимых компетенций.

Этим обусловлена и цель предлагаемой выпускной работы – рассмотреть психолого-педагогические основы технологий развития критического мышления и выявить методы и приёмы, которые наиболее целесообразно использовать в процессе изучения на уроках и внеурочное время в разных классах в рамках рассматриваемой технологии.

Исходя из этого, основные задачи представленной работы предполагают:

· выявить особенности, цели, задачи, методы и приемы развития критического мышления как общепедагогической технологии;

· обосновать возможность и необходимость применения технологий развития критического мышления в процессе преподавания уроков и внеурочной деятельности;
· выявив основные направления литературного образования, представить технологии с применением развития критического мышления.
Таким образом, объектом исследования выпускной квалификационной работы является процесс преподавания на уроках и во внеурочное время.
Предлагаемое исследование состоит из введения, трёх глав, где в первой главе мы рассматриваем понятие «педагогическая технология» и технологию развития критического мышления в целом; во второй главе – технологии и приёмы внедрения критического мышления на уроках русского языка, литературы и в третьей - приёмы развития критического мышления внеурочной деятельности.

В заключении делаются выводы к работе.

Практическая значимость предлагаемой выпускной работы состоит в том, что разработанные   технологии развития критического мышления могут использоваться в процессе преподавания русского языка, литературы и внеурочной деятельности.

Степень изученности проблемы. В основу технологий развития критического мышления положены идеи теории Жана Пиаже об этапах умственного развития ребёнка; Льва Семёновича Выготского о зоне ближайшего развития и о неразрывной связи обучения и общего развития ребёнка; Карла Поппера и Р.Пола об основах формирования и развития критического мышления; Э. Брауна и И. Бека о метакогнитивном учении; гражданского и правового образования. Неоспоримой заслугой активных разработчиков технологий критического мышления, в частности, Чарльза Темпла и Джинни Стилл является то, что они смогли «переложить» положения данных теорий на язык практики, причем довели свою работу до уровня педагогической технологии, выделив этапы, методические приемы и критерии оценки результата. Именно поэтому их разработками может пользоваться огромное количество педагогов, достигая эффективных результатов в работе. 

Американские педагоги Чарльз Темпл, Джинни Стил, Куртис Мередит разработали структуру технологии развития критического мышления, состоящую из трех стадий: вызова, осмысления содержания и рефлексии, а также методические приёмы (перепутанные логические цепочки, маркировка восприятия текста, заполнение кластеров, таблиц) [10]. Вслед за американскими коллегами и российские педагоги, исследователи С.И. Заир-Бек и И.В. Муштавинская представили образовательную технологию развития критического мышления в виде следующих этапов [6, c. 15]: 
1) вызов, 
2) осмысление содержания,          
3) рефлексия.

Под критическим мышлением американские авторы понимают проявление детской любознательности, выработку собственной точки зрения по определенному вопросу, способность отстоять ее логическими доводами, использование исследовательских методов [11, c. 20].  
РАЗДЕЛ I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ, МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ТЕХНОЛОГИИ РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
В современной среде уровень образования, его влияния на личностное развитие ребёнка в значительной мере зависит от результативности внедрения технологий обучения, которые основываются на новых методологических основах, современных дидактических принципах и психолого-педагогических теориях как деятельностного подхода к обучению. Учёный О.М. Пехота обозначает: «Выбор образовательной технологии – это всегда выбор стратегии, системы взаимодействия тактик обучения и стиля работы учителя с учеником» [13, с. 11].

Одним из таких подходов в период обучения является формирование навыков критического мышления, что вместе с профессиональной и социальной компетентностями обеспечивает конкурентоспособность и мобильность образованного человека на рынке труда, её готовность жить и работать в условиях непрерывных изменений.                                                                                                         

В процессе внедрения технологий критического мышления знания завоёвываются намного лучше, но, по словам, О.О. Исаевой, «...интерактивные методы рассчитаны не на запоминание, а на вдумчивый творческий процесс познания мира, на постановку проблемы и поиск их решения» [7, с.3]. На современном этапе в научных источниках можно найти различные обозначения понятий «критического мышления». Так, С.О. Терно убеждена: «Критическое мышление – это возможность использовать определённые приёмы обработки информации, которые позволяют получать нужный результат» [18, c. 5].
1.1 Характеристики критического мышления.

В.М. Макаренко и А.А. Туманцева считают: «Критическое мышление имеет такие характеристики:
· самостоятельность; мышление носит индивидуальный характер;

· постановка проблемы: решение проблемы стимулирует человека мыслить критически;

· принятие решения;

· чёткая аргументированность: подкрепление решения убедительными аргументами;

· социальность: человек живёт в социуме, поэтому личностная позиция должна быть выражена аргументировано в результате общения, диспутов, дискуссии» [10, c. 5].
Можем утверждать, что критическое мышление – это процесс, который чаще начинается с постановки проблемы, продолжается поиском и осмыслением информации. Заканчивается такой процесс принятием решения относительно   поставленной проблемы.

Можем выделить определённые условия, образование которых может заставить и стимулировать учеников к критическому мышлению:

· время,
· ожидание идей,
· общение,
· уважение к мнению других,
· вера в силы учеников,
· активная позиция.

Одним из важных аспектов, что характеризует критическое мышление, является творчество. Основным аспектом творчества является противоречие, их решение – содержание творчества, а удовлетворение потребностей – её цель. Но для принятия эффективных и правильных по своей сути решений процесс творческого мышления должен быть дополнен критическим осмыслением, а критическое осмысление – умением находить в явлении новые идеи, ценности, мысли. Поэтому невозможно отделить критическое мышление от творческого. Научные исследователи Г. Линдсей, К. Халл, Р. Томсон утверждали: «Творческое мышление направлено на создание новых идей, а критическое определяет их недостатки и дефекты» [9]. То есть, результатом развития критического мышления является творческая личность.
1.2. Образовательные результаты 
Выделим образовательные результаты развития критического мышления:

· умение работать с увеличивающимся и постоянно обновляющимся информационным потоком в разных областях знаний;
· пользоваться различными способами интегрирования информации;
· задавать вопросы, самостоятельно формулировать гипотезу;
· решать проблемы;
· вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений;
· выражать свои мысли (устно и письменно) ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим;
· аргументировать свою точку зрения и учитывать точки зрения других;
· способность самостоятельно заниматься своим обучением (академическая мобильность);
· брать на себя ответственность;
· участвовать в совместном принятии решения;
· выстраивать конструктивные взаимоотношения с другими людьми;
· умение сотрудничать и работать в группе.
Педагоги, работающие с детьми в рамках критического мышления, отмечают следующие преимущества данной технологии:
· работа в паре и в малой группе удваивает, утраивает интеллектуальный потенциал участников, значительно расширяется их словарный запас;
· совместная работа способствует лучшему пониманию трудного, информационно насыщенного текста;
· есть возможность повторения, усвоения материала;
· усиливается диалог по поводу смысла текста (как перекодировать текст для презентации полученной информации другим участникам процесса);
· вырабатывается уважение к собственным мыслям и опыту;
· появляется большая глубина понимания, возникает новая, еще более интересная мысль;
· обостряется любознательность, наблюдательность; 

· дети становятся более восприимчивыми к опыту других детей: совместная работа выковывает единство, ученики учатся слушать друг друга, несут ответственность за совместный способ познания;
· письменная речь развивает в детях навыки чтения и наоборот;
· в ходе обсуждения обнаруживается несколько трактовок одного и того же содержания, а это еще раз работает на понимание;
· развивает активное слушание;
· исчезает страх перед белым листом и перед аудиторией;
· предоставляется случай заблистать в глазах одноклассников и учителей, развеять стереотипы восприятия того или иного ребенка, повысить самооценку.
1.3. Развитие критического мышления через чтение и письмо: стадии и методические приемы
Критическое мышление формирует креативное мышление, развивает творческий поиск, формирует творческую личность.

Существуют определённые закономерности в формировании критического мышления учеников. Поэтому, условно говоря, урок по использованию технологий развития критического мышления разделено на такие фазы: вызов, осмысление, рефлексия.

Первая стадия (вызов) – актуализирует определённые знания учеников, побуждает интерес к теме; именно во время этой стадии формируется проблема и определяются цели изучения материала.
Вторая стадия (осмысление) состоит в осмыслении нового материала. Определяется основная содержательная работа учащегося с текстом, где понятие «текст» нужно понимать в широком значении.

Третья стадия (рефлексия) в технологии развития критического мышления – это размышление или рефлексия. Во время этой стадии учащийся должен осмыслить изученный материал и сформулировать свою личную мысль, отношение к материалу, который исследуется. Учитель – методист А.Г. Гетман убеждал: «Чтение и рефлексия при нормальном процессе понимания сходятся» [3, с.9]. Учащийся воспринимает текст, рефлексируя. Последняя рефлексия – это опыт, который возникает в процессе восприятия, понимания содержания. О.И. Пометун определяет: «Такая структура является обязательной и во время использования других инновационных технологий» [14].
1 стадия – вызов. На этой фазе происходит актуализация знаний, имеющихся у учащихся, возникает интерес к обсуждаемому вопросу. Для пробуждения вызова можно использовать рисунок, вопрос, задачу, проблему, ситуацию, мозговой штурм, работу с ключевыми терминами, перевернутые логические цепи, свободное письмо, разбивку на кластеры (построение логографа-выделение блоков идей).
Задачами 1стадии являются:  
· самостоятельная актуализация имеющихся знаний по теме и пробуждение познавательной активности;
· самостоятельное определение учащимися направлений в изучении темы, тех ее аспектов, которые хотелось бы обсудить и осмыслить;
· на этой фазе работы с информацией школьник определяет для себя смысл: «Что это значит для меня?», «Зачем это мне нужно?».
2 стадия – осмысление новой информации. Учитель предлагает учащимся новую информацию, которую они должны отработать.
Главная задача стадии осмысления состоит в том, чтобы поддерживать активность, интерес и инерцию движения, созданную во время стадии вызова – это первое. Второе это поддержание усилий учащихся по отслеживанию собственного понимания, когда учащиеся отслеживают осознанное понимание текста, они соотносят новую информацию со своими устоявшимися представлениями.  
3 стадия – рефлексия, размышление. Происходит осмысление всей информации, полученной на 2 стадии.
Задачи фазы рефлексии:
· помочь учащимся самостоятельно обобщить изучаемый материал; помочь самостоятельно определить направления в дальнейшем изучении материала.
Каждому этапу работы на уроке присущи собственные методические приемы и техники, направленные на выполнение задач этапа.  Комбинируя их, можно планировать уроки в соответствии с уровнем зрелости обучающихся, целями урока и объемом учебного материала. Возможность комбинирования техник имеет немаловажное значение для педагога – можно свободно чувствовать себя, работая по данной технологии, адаптируя ее в соответствии со своими предпочтениями, целями и задачами. Комбинирование приемов помогает достичь и конечной цели применения технологии развития критического мышления – научить детей применять эту технологию самостоятельно, чтобы они могли в полном объеме извлекать необходимую информацию из любого текста, могли стать независимыми и грамотными мыслителями и с удовольствием учились в течение всей жизни.  
Таблица 1.1
1.4 Описание техник технологии развития критического мышления

	Стадия (фаза)
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Возможные приемы и методы

	Стадия вызова
	Вызов уже имеющихся знаний; задаю вопросы, на которые хочу получить ответ.
Информация, полученная на первой стадии, выслушивается, записывается, обсуждается, работа ведется индивидуально – парами – группами.
	– вспоминают и анализируют имеющиеся знания по данной теме;
– систематизируют информацию до ее изучения;
– задают вопросы, на которые хотят получить ответы;
– строят предположения о содержании текста, исходя из заголовка, выделенных слов;
– публично демонстрируют свои знания с помощью устной и письменной речи.
	1. Составление списка известной информации по вопросу.
2. Рассказ-активизация по ключевым словам.
3. Систематизация материала (графическая): кластеры, таблицы.
4. Верные и неверные утверждения; перепутанные логические цепочки.

	Стадия осмысления
	Сохраняю интерес к теме при непосредственной работе с новой информацией.
Непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, лекция, материал параграфа), работа ведется индивидуально – парами – группами.
	– Читают или слушают текст, используя предложенные мной активные методы чтения;
– делают пометки на полях или ведут записи по мере осмысления новой информации.
	Методы активного чтения:
1. Маркировка с использованием значков «v», «+», «-», «?» (по мере чтения ставятся на полях справа).
2. Ведение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов.
3. Поиск ответов на поставленные в первой части урока вопросы.

	Стадия рефлексии
	Возвращаю учащихся к первоначальным предположениям, установление причинно- следственных связей между блоками информации;
Творческая переработка, анализ, интерпретация изученной информации, работа ведется индивидуально – в парах – группах
	– Соотносят новую информацию со «старой», используя знания, полученные на стадии осмысления;
– классифицируют и систематизируют, рождение новых целевых установок для дальнейшей самостоятельной работы;
– своими словами выражают новые идеи и мысли;
– обмениваются мнениями друг с другом, аргументируя свою точку зрения;
– анализируют собственные мыслительные операции и чувства;
– самооценка и самоопределение.
	1. Заполнение таблиц, кластеров, внесение изменений, дополнений в сделанные на первой стадии.
2. Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям.
3. Ответы на поставленные вопросы.
4. Организация устных и письменных круглых столов.
5. Организация различных видов дискуссий.
6. Написание творческих работ: пятистишья-синквейны, эссе.
7. Исследования по отдельным вопросам темы.
8. Творческие, исследовательские или практические задания на основе осмысления изученной информации.


Научный исследователь И.А. Хроменко во время использования технологии критического мышления определяет разные уровни [21, с. 37]. Предлагаем рассмотреть разные уровни критического мышления с помощью таблицы.

Таблица 1.2

1.5 Уровни критического мышления
	Этапы
урока
	Способы реализации

	Уровень

актуализации
	· актуализация определённых знаний по теме (использование памяти, интеллекта);

· пробуждение познавательной деятельности;

· самостоятельное определение учащимися направлений в изучении новой темы: постановка вопроса, активизация предложения, обсуждение цели урока.

	Уровень построения знаний
	· осмысление новой информации, критическое чтение и письмо;
· работа с текстом (художественным, критическим, научным, публицистическим; работа с учебником);

· идейно-художественный анализ произведения;

· лекция или беседа;

· просмотр видео;

· литературные исследования;

· творческие работы.

	Уровень

консолидации
	· обсуждения;

· систематизация;

· переоценка;

· новое пояснение полученных знаний.


1.6 Условия развития критического мышления.
Представим условия, которые содействуют развитию критического мышления учащихся:

· уважение к личности ученика;

· рефлексирование обучения и самооценка;

· использование навыков критического мышления для решения информационных заданий, проблем, которые выходят за грани одного предмета или процесса обучения;
· содержание и деятельность с развитием критического мышления;

· вопросы и задания, направленные на мышление высокого уровня (анализ обобщения, синтез, аргументация, выводы);

· использование конкретных стратегий критического мышления;

· работа с разными источниками знаний;

· ориентированность на постановку вопросов разного уровня.

Выделяют следующие ключевые элементы критического мышления:

· умение мыслить;

· ответственность;

· формирование самостоятельных суждений;

· критерии оценки идей в процессе их анализа или критики;

· самокоррекция;

· внимание и апеллирование к контексту.

Во время проведения уроков с использованием технологии развития критического мышления нужно следовать следующим принципам:

· использование заданий, решение которых требует высокого мышления (анализ сравнения обобщения);
· процесс обучения организовывается как исследование;

· взаимодействие ученик – ученик должно базироваться на активной речевой деятельности;

· влияние на собственные суждения благодаря употреблению определённых приёмов мышления.

Главное задание учителя:

· не рассказывать;
· не пояснять, а организовать;
· не показывать ученикам.
Критическое мышление предполагает оценочный компонент. В основе критического мышления на уроке создаётся проблема, цель, исследование                 (характеристики, критерии); определяются действия. Учитываются базовые знания. Развитие критического мышления достигается благодаря употреблению   методических стратегий, которые используются на разных этапах урока. 

РАЗДЕЛ ІІ. ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ
Критическое мышление – исследование, которое интересно тому, кто его осуществляет. На разных этапах урока можно представить следующие технологии и приёмы.
На стадии вызова - это кластер, «корзина идей» («мозговой штурм»), «древо предсказаний», верные, неверные утверждения, ассоциативный куст, дискуссия. 
На стадии осмысления следует применять «инсерт», прогнозирование, стратегия ЗХУ.
Для стадии рефлексии характерно «шесть шляп», «ромашка», синквейн, диаманта, «закончи предложение». Некоторые технологии и приёмы предлагаем для рассмотрения.
Среди современных образовательных технологий, приёмов развития критического мышления выделят следующие.
Кластер – способ графической организации материала, позволяющий сделать наглядными процессы погружения в новую тему. Посередине чистого листа записывается ключевое слово. Рядом формируется модель «Планета и её спутники». У каждого спутника появляются свои спутники. Так устанавливаются логические связи, размышления. Важно дать волю воображению, совместному обсуждению. Работа чаще проводится на этапе подведения итогов. Система кластеров позволяет детализировать материал, развить направления развития темы. Разбивка на кластеры используется на этапе рефлексии, на этапе вызова, может быть способом мотивации до изучения темы. Предметная область не ограничена. Информация детализируется по итогам прохождения темы (рис. 2.1).
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Рисунок 2.1. Схема кластера
«Мозговой штурм» – это эффективный метод коллективного обсуждения поиска решений, которые осуществляются при вольном накоплении идей определённой темы, выражение и взглядов всех участников обсуждения.
Урок по повести – притчи Э. Хемингуэя «Старик и море» лучше начинать с интерактивного упражнения «микрофон». Нужно предложить учащимся завершить своими вариантами тему урока «Старик и море» повесть-притча про ...... 

· человека, который всю жизнь трудился, борясь с лишениями; 

· повесть о том, что все существа на земле живые, и каждый из них чувствует боль.

Принимаются варианты. Работа с текстом.

· Составление семантической карты (образ Сантьяго).

· Сообщение участников творческих групп, которые создавали коллажи:
	Жизнь Сантьяго на земле
	Жизнь Сантьяго на море


1. К каким выводам пришли, сравнивая героев в двух мирах?

2. Какой мир ближе Сантьяго?

3. Как помогает нам ответить на этот вопрос название произведение?

4. Что вам напоминает море?
5. Какую цель ставит перед собой герой?

6. Почему акулы ближе к цели?

7. Какая роль мальчика в произведении?
«Море жизни»

Сантьяго

цель 

испытания

 опыт

рыба

акулы


мальчик

Приём «мозговой штурм»

· Чему может научить Сантьяго мальчика?

· Чему может научить Сантьяго нас?

Метод «символического виденья». Эта стратегия состоит в определении или построении учеником связей между объектами и его символом. Например, свет- символ добра, спираль- символ бесконечности, голубь – символ мира.
«Свободное письмо» используется для того, чтобы дать учащимся возможность в письменной форме выразить свои мысли о проблемном вопросе и дать возможность учителю оценить мысли детей. Так, прочитав, стихотворение в прозе И. Тургенева «Враг и друг», можно написать свободное письмо - рассуждение о дружбе и фальши в человеческих отношениях.
Синквейн – это мысль, которая состоит из пяти строк:

Слово – тема (имя существительное).

Два имени прилагательных (определение темы).

Три слова, которые обозначают действие, связанное с темой.

Фраза из четырёх слов (понимание темы или отношение к ней).

Слово – вывод (синоним к теме).

Например, задание: составить синквейн к образам царицы и царевны из «Сказки о мёртвой царевне…» А. С. Пушкина.

Царица.

Злая, завистливая.

Любуется, злится, приказывает.

Царица ненавидит всех, кто краше её.

Разрушение.
В применении технологий развития критического мышления активно используют «метод пресс».  На первом этапе – это высказывание собственной точки зрения, выражение своей мысли: «Я считаю». Далее объясняется причина позиции: «Потому что». Позже приводится пример дополнительных аргументов на поддержку своей позиции: «Например». И на завершающем этапе урока следует обобщить, сформировать выводы: «То есть...», «Таким образом». С этой технологии лучше всего начинать дискуссию. Этот метод обучает чёткому аргументированию. Основа метода – четыре слона: собственная точка зрения, мысль, пример, вывод. 
Приведу примеры фрагментов из планов уроков с применением данного приема.
Тема «Жизненные искания Евгения Онегина» Литература 9 класс.

Упражнение даётся на завершающем этапе анализа образа Евгения Онегина.
 - Какое из предложенных высказываний, на ваш взгляд, больше всего подходит для характеристики главного героя?
• «Молодость, здоровье, богатство, соединённые с умом, сердцем: чего бы, кажется, больше для жизни и счастья?» (В. Белинский).

• «…Страдающий эгоист… его можно назвать эгоистом поневоле…» (В. Белинский).

• «…Это бездельник, потому что он никогда ничем не занимался, человек, лишний в той сфере, в которой находится…» (А. Герцен).

• «Человек определяется тем, каков он наедине со своей совестью» (О. Волков).

Подсказка. Высказывание стройте в 4 этапа:

1) изложите свою мысль: «Я считаю, что…»;

2) объясните причину появления этой мысли: «Потому что…»;

3) приведите аргументы в поддержку вашей позиции: «Например…»;

4) сделайте вывод: «Таким образом, …».

Нужно сказать, что первоначально учащимся необходимо больше времени для 
выполнения этого задания. Не стоит их торопить. Пусть пишут не пять, а семь минут. Научившись, ребята полюбят это упражнение и будут выполнять его все быстрее и качественнее. А главное – научатся применять ответы в данном формате не только на уроках литературы, но и на других предметах.

Создание «ассоциативного куста». Учащиеся коллективно создают опорно-логические схемы, цепочки, обобщающие таблицы. Используется в любом этапе урока. Так, при описании зимы в шестом классе можно спросить учащихся, с чем у них ассоциируется слово зима. Варианты ответов могут быть разными. Зима – ветер, метель, сосульки, снег, снеговик, коньки, санки, длинные ночи, морозы, холода, лёд.
«Пятиминутное эссе» - небольшое произведение, которое используется в конце урока, чтобы помочь учащимся лучше понять   свои мысли по изученной теме и давать возможность учителю проанализировать, что происходит в классе на интеллектуальном уровне. «Пятиминутное эссе» ставит перед учащимися два задания: написать, что узнали по теме; поставить вопросы. Например: «Что осталось непонятным?» Эти ответы учителя могут использовать во время планирования следующего урока.

«Дискуссионная шкала» (рассмотрение) – обмен мнениями с определённой проблемы. Организация дискуссии может быть связана с групповой работой. Результат дискуссии зависит от основного овладения учащимися необходимой обучающей информацией.

Возможный алгоритм проведения дискуссии: постановка проблемы → формирование групп учащихся → разделение функций и заданий в группе→ обсуждение предложений относительно разрешения проблемы→ подведение итогов.
 Денотатный граф - инструмент контент анализа текста; способ вычленения текста из существующих признаков ключевого понятия. Примером может послужить урок литературы в шестом классе. Былины. Образ Ильи Муромца. Итог. Материал раскладываем по полочкам:
· Илья Муромец сражается с врагами, 

· защищает землю русскую, народ православный,

· почитает родимых родителей.

Это русский богатырь.

Фишбоун - рыбная кость или перевёрнутая ёлочка. Эта стратегия позволяет учащимся разбить общую проблемную тему на ряд причин и аргументов. Это проблемы, причины, факты, выводы. Данная технология используется на этапе  подведении итогов.
7 класс.  Изучение русского языка. Тема «Предлог».

Голова – предлог. 
Верхние косточки – служебная часть речи, производные, непроизводные. 
Нижние косточки – простые, составные. 
Хвост. Предлог – не член предложения. 
«Дерево предсказаний»
В оригинале этот приём помогает строить предположения по поводу развития сюжетной линии в произведении (рис 2.2). Ствол дерева – тема, ветви – предположения, листья – аргументы. Метод используется на этапе закрепления знаний, может помочь составить прогнозы по поводу изучения новой темы. Текст произведения читается не до конца. Строится дерево предположений, у которого ветви будут содержать варианты возможных концовок. В качестве аргументов важно предоставить факты, взятые из самого текста произведения (Какие ситуации предполагают такое развитие события? Какие качества героя могут повлиять на ситуацию?).
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Рисунок 2.2. Схема приема «Дерево предсказаний»
Приём «Идеал» возникает при анализе ситуаций.

И- Идентифицировать проблему. Как?
Д – Добирайтесь до сути. Давайте найдём решение проблемы?
Е – Есть варианты решения. Есть ли эффективные решения?
А – А теперь за работу! А теперь выберем единственное решение.
Л- Логические выводы. Любопытно, как это будет выглядеть на практике!
Стратегия» Осмысление» ЗХУ широко применяется на уроке литературы. Так, в 7 классе при изучении темы «Капитанская дочка» можно выделить следующие этапы данной технологии.

«З» - знаем биографию автора, некоторые произведения и стихи автора, определение жанра - повесть.

«Х» - хотим узнать, почему так называется повесть? Почему данное произведение написано в прозе? 

«У» - узнали об исторических событиях Российского государства, лиризм прозы Пушкина, понятия честь и благородство.

Известна методика «вопросы Блюма» (цветок). Состоит из разных лепестков, каждый из которых содержит свой вопрос. Это простой вопрос (фактическое осмысление текста), уточняющий (Правильно ли я поняла?), интерпретирующий (Что изменилось бы?), оценочный (Как вы относитесь к поступку главного героя?), творческий (Как вы думаете, что произойдёт дальше?), практический (Как вы поступили бы?). То есть учащиеся раскрывают воспроизведение прочитанного текста, его понимание, применяют знания на практике, анализируют, могут вычленять важное. Главное - давать оценочные суждения. Данный приём развивает мыслительную деятельность учащихся.
Приём «закончи предложение» используется на стадии рефлексии. Это может быть высказывание собственного отношения, оценочного суждения. В более широком смысле это развивает речевой цикл. Например, можно придумать окончание сказки, рассказа.

Приём «данетка» – он же «Верите ли вы?» способствует умению критически оценивать результат.

· Верите ли вы, что колобок и от бабки ушёл, и от деда тоже?

· Верите ли вы, что морковь – это та девица, у которой коса на улицу?

В приёме «рассказ – предложения по ключевым словам» составляется рассказ в определённой последовательности на стадии осмысления.

Приём «инсерт» - особая маркировка текста. Чтение текста с помощью этого приёма становится эффективным. Изучение творчества А. П.Чехова
V – уже знал место рождение автора, о его безрадостном детстве, о работе в бакалейной лавке, о запретах отца, об учёбе в Московском университете на медицинском факультете.

+ - Новое. С шестого класса гимназии у писателя началась самостоятельная жизнь, давал уроки. В Мелихово вёл активную общественную работу. Писал анекдоты. Его сатира была мягкой. Это был мастер детали. А. П. Чехов кратко изображал правду, в смешных ситуациях раскрывал смысл.

- Думал иначе. Юмористические рассказы для того, чтобы посмеяться над поведением героев.

? - Не понял. Искрящийся юмор сменяется постановкой наиболее важных нравственных вопросов.

То есть в данной технологии находим соответствия тому, что знали, новое, противоречия (Что знали или что думали?); непонятное (то есть хотели получить более понятные сведенья). 
Известным является метод «шесть шляп». Надевание шляпы фиксирует мышление. Смена шляпы изменяет направление. Этот метод используется по всему миру. Он практичен. Когда обсуждается вопрос, каждый из отвечающих, одевая шляпу, думает в одном направлении. Метод применяется на фазе осмысления.  
Красная шляпа – чувства. Что же мы чувствуем по отношению к герою?
Жёлтая - оптимизм. Что хорошего можно взять из произведения для себя?

Чёрная – критик. Что плохого в поступках героев?

Синяя – обобщение. Дайте совет герою.

Белая - учёный. Чему следует поучиться?

Зелёная - творчество. Продолжите рассказ.

7 класс Рассказ «Кукла» Е. И.  Носова

Белая шляпа. Охарактеризуйте героев произведения. 
Жёлтая шляпа. Найдите положительные моменты в рассказе. Описание живописной реки Сейм.
Чёрная шляпа. Река через несколько лет обмелела. Люди не думают о природе. Мощная река превратилась в заболоченную речушку.
Красная шляпа. По отношению к герою я чувствую сопереживание, потому что он был не безразличен к тому, что люди варварски делают с рекой. Тот, кто поиздевался над куклой, точно так поступит и с человеком, и с природой.

 Синяя шляпа. Мне сложно дать совет человеку, который переживает за то, чтобы этот мир стал лучше. Это его поступки привели меня к переосмыслению жизни.
Зелёная шляпа. Война закончилась. Видеть смерть реки и куклы Акимычу было тяжело. Люди обязательно станут бережнее относиться к природе. 
Приём «Диаграмма Венна» способствует развитию способностей выделять и кратко представлять общие и особенные черты при сравнении двух и более предметов (рис. 2.3).
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Рисунок 2.3. Диаграмма Венна

Изучая роман «Евгений Онегин» в 9 классе, можно раскрыть образ Ленского и Онегина на примере диаграммы. 

Владимир Ленский – поэт, красавец с чёрными локонами волос, получил образование в Германии, романтик.

Евгений Онегин – баловень судьбы, получил поверхностное образование в Петербурге. Его жизнь – сплетни, разочарование, грусть.

Общее – дворяне, молодые люди, могли стать друзьями, почти ровесники. С помощью данного приёма можно графически найти общее, выделить различия. 
Сложно не согласиться со словами А. Дистервега: «Плохой учитель даёт готовую истину, хороший учит её искать».  Поэтому важно подтолкнуть учащихся к сотрудничеству в ходе разрешения творческих заданий.

В процессе работы нужно обратить особое внимание на психологическую комфортность, индивидуальный подход к ученикам. На уроке следует создать психологический микроклимат, который содействует взаимодействию с учениками, сотрудничеству, стимулирует развитие духовного потенциала личности.

Приём «информационный пакет», как правило, употребляют с целью эффективного усвоения нового материала и объявления личных идей. Во время изучения творчества А. Чехова ученикам можно предложить изучить известные выражения писателя, по которым они должны сформулировать моральный кодекс творца.

«Они воспитывают в себе эстетику. Не могут уснуть в одежде, видеть на стене щели с клопами, дышать дрянным воздухом, шагать по оплёванному полу». 

«Они не суетны. Их не занимают такие фальшивые бриллианты, как знакомство со знаменитостями».

«Они чистосердечны и боятся лжи, как огня».

Интересным является метод «микрофон», поскольку он даёт возможность каждому сказать что- то оперативно, выразить свою мысль или позицию.

Например:

1. Чьи жизненные позиции отстаивает автор произведения?

2. Актуально ли это произведение в наше время?

3. Мысли какого героя вы разделяете?

Методическими приёмами выступают и такие: «вхождение в урок»,                 «интерактивные наброски», составление схем, «драматические роли», методика  «займи позицию». После изучения материала у каждого ученика формируется свой взгляд на событие. Эти виды деятельности помогут объяснить, какие позиции могут существовать в классе относительно изученного вопроса, как учащиеся усвоили тему, какой материал им лучше запомнился. К тому же, каждый будет иметь возможность обосновать свою позицию, сравнить мнение и взгляды с другими.
Чтобы критически и правильно мыслить, необходимо научиться ставить продуманные вопросы. Правильно сформулированные вопросы могут помочь сопоставить факты и проанализировать свои мысли. Вопросы, поставленные с целью помочь другим, известны как «вопросы Сократа». Они требуют внимательно слушать оппонента, чтобы оценить его выражения и сформулировать логические вопросы. 
Использование этих и других приёмов создаёт возможность для формирования у учеников умений критического мышления, которые связаны с умением найти, обработать, использовать информацию с разных источников, а также излагать результаты её анализа в краткой форме. Таким образом, учащиеся на уроке охвачены активной творческой деятельностью, они заинтересованы в процессе самообучения, самореализации, учатся общению, сотрудничеству, критически мыслить, отстаивать свою позицию. 
 Урок литературы – это художественно – эстетическое творение, где учащиеся получают не только знания, но изучаемые произведения вызывают у них переживания, дают импульс внутренней работе учеников, готовят их к диалогу с писателем. Важна эмоциональная составляющая на всех этапах урока. Нужно помнить, что настроение на умственную работу невозможно осуществить без эмоциональных доминант, поэтому всегда следует уделять внимание началу урока. Так, рассматривая произведение «Красное и чёрное» Ф. Стендаля, можно использовать приём «вхождения в урок». Например:

Тема урока «Проблема выбора в романе «Красное и чёрное» Ф. Стендаля

Цель урока: рассмотреть проблему морального выбора в романе, развивать умение мыслить, развивать умения работы с художественным текстом, развивать в воспитании учащихся высокие моральные качества.

Слово учителя

Подберём эпиграф к уроку по произведению Ф. Стендаля

Притча Светланы Копыловой «Хитрец»
Хитрец

 
По дороге шла топа людей,

Каждый нёс по тяжкому кресту.

Двигались они немало дней,

Отмеряя за верстой версту.

Был средь этих путников хитрец:

Незаметно к лесу он свернул,

И спилил там у креста конец,

Чтобы крест не так плечо тянул.

И довольный, путников догнал.

С лёгкой ношей весело идти,

Только об одном хитрец не знал,

Что ущелье было впереди.

 

И кресты над пропастью легли

Прямо от начала до конца:

По крестам они перебрались

Все, за исключением хитреца.
Крест его теперь был слишком мал,

Выбрал жребий сам себе хитрец,

Свой же крест никто ему не дал,

Ведь спасти чужой не может крест.
В жизни крест у каждого есть свой.

Не спеши свернуть в манящий лес.

Знает Бог, несёшь ты для чего

Этот, тяжким кажущийся, крест. 
Ученики из предложенных вариантов выбирают слова: «Не спеши свернуть в манящий лес...»

Слово учителя

Какие ключевые слова есть в этой притче?

· дорога,
· хитрец,
· лес,
· крест.
А теперь обратимся к роману Ф. Стендаля «Красное и чёрное». Какие ключевые слова есть в этом произведении?

· путь,
· выбор, 

· измена, 

· карьера, 

· своя голгофа.
Работа с текстом.
У учеников вызывает интерес приём «слово художникам». В начале урока учащиеся рассматривают созданные ими рисунки, иллюстрации к произведениям, дают оценку работам. В конце урока снова сосредотачивается внимание на их наработках. Очень часто мысли учеников меняются в отношении изображений. Так, рисуя иллюстрации к началу баллады А. Пушкина «Песня о вещем Олеге», отдельные учащиеся создали художественный мир произведения в ярких красках, меняя тем самым замысел автора.

Песнь о вещем Олеге

…

Из темного леса навстречу ему
Идет вдохновенный кудесник,

Покорный Перуну старик одному,

Заветов грядущего вестник...
Таким образом, ученик постепенно развивает внимание, читая текст.
Восприятие художественного произведения – очень важная проблема. Каждый учащийся в процессе чтения и анализа литературного произведения создаёт своё виденье прочитанного и собственную интерпретацию произведения. Поэтому учитель должен выступать в роли организатора процесса обучения, что даст ему и читателю возможность целостно воспринимать искусство. Диалог становится доминирующей формой общения на уроках. При этом обеспечивается направление мысли учеников к общему для всех познавательному результату. 
Одним из методических приёмов есть «прогнозированное чтение». Оно делает восприятие произведения проблемным и даёт учащимся роль соавторов произведения. Часто домыслы детей не совпадает с авторским вариантом. И это вызывает эстетический шок и делает урок более интересным и интригующим. Так, на уроке внеклассного чтения по притче Леонардо да Винчи «Лев и Ягнёнок» ученикам необходимо спрогнозировать окончание произведения. По аналогии с басней Эзопа «Волк и Ягнёнок» учащиеся спрогнозировали несчастливое окончание встречи героев произведения Леонардо да Винчи.
Умение сравнивать – важная составляющая критического мышления. Приведём примеры заданий. 

· Что общего между зеркалами Снежной королевы и зеркалом тролля? (По сказке Г. К. Андерсена «Снежная королева».)

· Сравните жизненные судьбы Фауста, который продал душу дьяволу ради достижения «цели усовершенствования», и Дориана Грея, который сделал то же самое ради сохранения подлинной красоты.
Основным элементом поддержки интеллектуального развития критического мышления является создание на уроке атмосферы интеллектуального напряжения. Эта атмосфера создаётся благодаря заданиям, которые требуют постоянной работы мысли. Они не создают условия автоматическому усвоению материала.

Методика «незаконченных предложений» даёт возможность основательно работать над формой выражения личных идей, сравнивать их с мыслями других. Такая работа даёт возможность говорить кратко, но, по сути, убедительно. Например:
«Мне было тяжело...»

«Я понимаю, что…» 
«Интересно было узнать, что...» 

Следует обозначить, что дети пишут эссе, как размышление, которое даёт возможность им вольно выражать своё виденье произведения. Учащиеся делятся своими мыслями по поводу тех или иных поступков героев.

· Почему Мастер берёт на себя право простить и отпустить Понтия Пилата? (По произведению М. Булгакова «Мастер и Маргарита»)

Эмоциональное развитие – это не только реакция на произведение, но, и прежде всего, возможность представить себя на месте героя, спроектировать читательский опыт и на жизненную ситуацию.


Педагогическую поддержку эмоционального развития видим в обострении реакции на произведение. Это проходит благодаря обогащению аудиовизуальных впечатлений. Важно подбирать к уроку музыкальное сопровождение, живописное оформление. Произведения искусства – не только фон урока. Это ещё и активные элементы литературного анализа.

На уроке по изучению произведения А. Куприна «Гранатовый браслет» должна обязательно звучать соната Людвига Ван Бетховена «Аппассионата», потому что без этой мелодии учащиеся не могут понять глубокое содержание произведения.
Интересными будут ответы учащихся на вопросы:

- Совпадает ли тональность мыслей Веры Николаевны с тональностью в сонате Людвига Ван Бетховена?

- Понимает ли Вера Николаевна то, что хотел рассказать Желтков, когда просил послушать сонату Людвига Ван Бетховена?

Обратимся к эпиграфу произведения. Почему А. Куприн взял именно эти слова?

Это конец главы 12, в которой Вера прощается с Желтковым из- за того, что он наложил на себя руки. Когда она уходила, то хозяйка квартиры обратилась к ней льстивым польским тоном:                                                                                                      
· Пани, я вижу, что вы не как все другие, не из любопытства только. Покойный пан Желтков перед смертью сказал мне: «Если случится, что я умру и придет поглядеть на меня какая-нибудь дама, то скажите ей, что у Бетховена самое лучшее произведение...» – он даже нарочно записал мне это. Вот поглядите...      
· Покажите, – сказала Вера Николаевна и вдруг заплакала. – Извините меня, это впечатление смерти так тяжело, что я не могу удержаться. И она прочла слова, написанные знакомым почерком: «L. van Beethoven. Son. N 2, op. 2. Largo Appassionato».

 Исследовательская и поисковая работа на уроках литературы подводит учащихся к размышлению, развивает логическое и критическое мышление, формирует представление о литературе как виде искусства. 
РАЗДЕЛ ІІІ. ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Рассмотрим развитие технологий критического мышления во внеурочное время на примере городского фольклорного праздника, который прошёл в ноябре 2019 в МОО «Общеобразовательной школе № 1 города Енакиево» для учащихся седьмых классов. Это был командный дух соревнований детей из разных школ города, в котором было проведено несколько этапов конкурса, где активно развивалось критическое мышление учащихся. Оценивало конкур объективное жюри. 

Помимо самих заданий учащиеся были погружены в атмосферу праздничного фольклора русской культуры. Ученики первой школы подготовили праздничную программу для гостей – участников праздника фольклора.

Далее следовал сам турнир. Первым заданием была разминка. Учащиеся разгадывали загадки, которые зачитывались, выносились на экран.
1. С утра на ногах, а куда идут, сами не знают. (башмачки).     

2. Что без боли и печали приводит в слезы? (лук).
3. В жарком лете я стою, шапкой зиму достаю. (гора).
4. Сколь ни езди, ни ходи, не конца-края не найти. (земля).

5. Все лето стояли, зимы ожидали, дождались поры, помчались с горы. (санки).

Вот вам примеры, как на основе критического мышления семиклассники, сопоставляя бытовые вещи, природные явления, учились находить правильные ответы. Вторым конкурсным состязанием был «Бой скороговорок». Скороговорки по мере воспроизведения выносились на экран. Более того, их нужно было проговорить правильно трижды. 
1 Кукушка кукушонку купила капюшон, как в капюшоне он смешон;

2 Выдра в ведро от выдры нырнула, в ведре утонула.

3 Два щенка, щека к щеке, щиплют щетку в уголке.

4 У Сени и Сани в сенях сом с усами.

Это задание развивало речь. А вот следующее было направлено на знание и умение логически завершить пословицу. На семи карточках писалась часть пословицы. выигрывал тот, кто правильно собирал части пословиц и быстро отвечал. Это и есть развитие критического мышления.
1.
Не спеши языком – торопись делом.

2.
Сам пропадай – а товарища выручай.

3.
С кем поведешься – от того и наберешься.

4.
Труд человека кормит – а лень портит.

5.
Глаза смотрят – а руки делают.

6.
Хочешь много знать – надо мало спать.

7.
Грамоте учиться – всегда пригодится.
В следующем конкурсе «Антиподы» каждое слово нужно было понимать с точностью наоборот. 

Например, как вы думаете, что означает такая фраза:

С бездельем подбросишь слона в поле.

Вот как звучит известная пословица:

Без труда не выловишь и рыбку из пруда.

Не имей 100 рублей, а имей 100 друзей.
Потеряй 1 копейку и не потеряешь 1 врага.

Сидит девица в темнице, а коса на улице.
Идет юноша из светлицы и хвост под домом.
Любишь кататься – люби и саночки возить.
Ненавидишь гулять пешком, ненавидь и велосипед толкать.
Висит груша, нельзя скушать.

Упала тыква, можно выплюнуть. 

Ребята подбирали пословицы к прочитанному тексту. Их было четыре.

 Игорь проиграл Борису партию в шахматы и, вместо того, чтобы признать себя побеждённым, стал горячиться, доказывать, что он по ошибке сделал неправильный ход, что он мог бы легко выиграть. Какой пословицей ему ответил Борис? (После драки кулаками не машут.) 
В школе перегорел предохранитель - и свет погас. Один ученик пытался устранить неисправность минут 10, ничего у него не вышло. Тогда подошел член кружка юных техников и через полминуты свет загорелся. Какая пословица подходит к этому случаю? (Дело мастера боится.)

Света села делать уроки, но увидела в окно подруг и попросила у своей мамы разрешения погулять. Какую пословицу напомнила мама Свете? (Кончил дело -гуляй смело. Делу время - потехе час.)

Долго не заходили к Алеше в больницу его новые приятели. Зато друг, с которым Алеша был знаком с самого детства, пришел навестить его в первый же день. Какую пословицу вспомнил Алеша? (Старый друг лучше новых двух.)

Критическое мышление учащихся – семиклассников прекрасно развивали и с помощью воображения. К рисунку подбиралась пословица.

1. Волк (Волков бояться - в лес не ходить.)

2. Заяц (За двумя зайцами погонишься, ни одного не поймаешь. )

3.  Конь (Дарёному коню в зубы не смотрят)

4. Курица (Яйца курицу не учат.)

5. Цыплята (Цыплят по осени считают.)

6. Сани (Готовь сани летом, а телегу – зимой.)
Также учащимся условно давалась цифра семь, и следовало на скорость каждой команде проговорить наибольшее количество пословиц и поговорок. Выходил из игры тот, кто повторялся или не предоставлял свой вариант фольклорного примера.   
Например

Семь раз отмерь, один раз отрежь.

Семеро одного не ждут

До порога одна дорога, а за порог — семь дорог.

Для друга и семь верст не околица.

Где Макар побывал, семь лет рыба не ловится.

Загадка, разгадка, да семь верст правды.

За семь вёрст киселя хлебать

Семь раз отмерь, один раз отрежь

Это были представлены примеры заданий проведения фольклорного праздника для учащихся седьмого класса с применением технологий критического мышления во внеурочное время.

Ниже представлены фотографии мероприятия городского праздника фольклора.

ВЫВОДЫ
Образование ХХI столетия – это развитие воспитания ответственной личности, которая способна к самообразованию и саморазвитию, умеет критически мыслить, отрабатывать разнообразные информации, использовать приобретённые знания и умения для творческого решения проблем. Формировать поколение, которое может научиться на протяжении жизни создавать и развивать ценности общества – вот задания, которые стоят перед учителем современной школы. На это влияет технология развития критического мышления – педагогическая система, которая направлена на формирование у школьников аналитического мышления.
В. А. Сухомлинский говорил: «Ребёнок на собственном опыте убеждается, что каждое явление имеет свою причину, его мышление приобретает очень ценные черты; он пытается найти, объяснить причину каждого явления. Понимая смысл сказанного известным педагогом, становится понятным, что основным результатом обучения должно стать умение учащихся думать критически» [16, c. 138]. 
Использование технологий критического мышления вносит существенные изменения в деятельность учителя как личности, ставит перед ним новые требования к профессиональному мастерству преподавания предмета, требует определенной организации работы во время процесса обучения.
В итоге хотелось бы отметить, что возникновение критического мышления имеет глубокие корни. Многие известные ученые работали над этой проблемой. В первую очередь, это американские, европейские ученые, работы которых продолжили советские ученые, российские, украинские.
В разработку основных компонентов критического мышления можно отнести труды таких авторов как Дж.Дьюи, Д. Халперн, М. Липман. Вопросы сущности и основные функции критического мышления осветили ученые А.С. Байрамов, С.И Векслер.
Критическое мышление имеет очень важную роль в обучении и становлении подрастающего поколения, а именно людей, умеющих мыслить и формировать собственное мировоззрение.
Я понимаю, что в современном обществе нужна информированная и компетентная личность, которая способна требовательно оценить свои мысли, тщательно проверить решения, находить самокритическое отношение к своим действиям. Основное задание вижу в том, чтобы научить учащихся творчески и критически мыслить, полюбить сам процесс зарождения новой мысли. Последующая работа по технологиям критического мышления будет направлена на совершенствование тех методов и приёмов, которые предопределили трудности в реализации.
Арсенал методических стратегий достаточно большой и интересный, поэтому есть поле для активной педагогической деятельности. На моё твёрдое убеждение, учитель должен организовать творческий процесс. Ели он будет создан, то будет и результат. 

Приведенные выше методики работы с учащимися имеют большой потенциал, реализация которого создаёт оптимальные условия для формирования ключевых компетентностей учащихся, способных к эффективному адаптированию и функционированию в составе сложных современных условий. 
  Критическое мышление не является врожденным, значит, в период всех лет обучения в школе необходимо всесторонне развивать мышление учащихся и умение пользоваться мыслительными операциями, учить их критически мыслить.

Учение интересно тогда, когда оно приносит   радость от познания нового, от ощущения собственной причастности к открываемому в книге миру знаний.  Опираясь на эти методы обучения, ребенок, изучая историю, географию или литературу, не скажет потом, что это было не понятно, не нужно или не интересно. В первую очередь, родители будут уверены в том, что их дети знают предмет и умеют мыслить критически и творчески.

Научить детей мыслить критически – означает правильно задать вопросы, направить их внимание в верное русло, учить, самостоятельно строить заключения и находить решение. Ученикам нравятся те виды учебной деятельности, которые дают им материал для раздумий, возможность обнаруживать инициативу и самостоятельность, нуждаются в умственном напряжении, изобретательности и творчестве.
В моей выпускной   работе были рассмотрены педагогические основы технологии о развитии критического мышления, а также были выявлены наиболее целесообразные методы и приёмы преподавания уроков литературы в разных классах в рамках   технологии критического мышления.

В ходе работы были выполнены поставленные задачи, а именно: рассмотрено понятие «критическое мышление», особенности преподавания литературы с технологиями критического мышления в разных классах.
В ходе изучения технологий можно сделать следующие выводы:

Во-первых, педагогические технологии создавались для того, чтобы сделать результат обучения более предсказуемым и независимым от опыта отдельного учителя. Следовательно, важной особенностью педагогической технологии является перенос опыта, использование его другими. Технология развития критического мышления представляет собой целостную систему, формирующую навыки работы с информацией в процессе чтения и письма. Она направлена на освоение основных навыков открытого информационного пространства, развитие качеств человека, включенного в межкультурное взаимодействие. Технология открыта для решения большого спектра проблем в образовательной сфере. 

Критическое мышление – это один из видов интеллектуальной деятельности человека, который характеризуется высоким уровнем восприятия, понимания, объективности подхода к окружающему его информационному полю. Критическое мышление, таким образом, - не отдельный навык, а комплекс навыков и умений, которые формируются постепенно, в ходе развития и обучения ребенка. Технология развития критического мышления предлагает определенные методы, приемы и стратегии, объединяющие процесс обучения по видам учебной деятельности в пошаговой реализации каждой стадии занятия.  Технология развития критического мышления через чтение и письмо представляет собой структуру урока, состоящую из трёх этапов: стадию вызова, смысловой стадии и стадии рефлексии.

Во-вторых, особенности преподавания требуют применения технологии развития критического мышления:

· потребность в систематическом чтении и анализе художественных произведений;

· увеличение доли самостоятельности в суждениях учащихся;
· задача учителя – развить речь учащихся (технология развитие критического мышления как раз и направлена на развитие речи учащихся, умение вести беседу, вступать в дискуссии, отстаивать свою точку зрения).
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