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В статье представлен практический опыт по использованию метода проектов на уроках русского языка в школе, даны методические рекомендации по его применению. Материалы данной работы могут быть полезны учителям русского языка и литературы.
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                                                                                                               В любом проекте важнейшим фактором 
                                                                                             является вера в успех. Без веры успех  невозможен. 
Уильям Джеймс.

[bookmark: _GoBack]Среди современных педагогических технологий обучения русскому языку в школе выделяется наиболее адекватная поставленным целям обучения русскому языку технология проектов. Метод проектов (технология проектов) относится к технологиям личностно – ориентированного образования, концентрирующего внимание педагога на целостной личности человека, заботе о развитии не только его интеллекта, но и духовной личности с эмоциональными, эстетическими и творческими задатками и возможностями развития. В личностно – ориентированном образовании ученик является главным действующим лицом всего образовательного процесса.   Цель личностно – ориентированного образования состоит в том, чтобы «заложить в ребёнке механизмы самореализации, саморазвития, адаптации, саморегуляции, самозащиты, самовоспитания и другие, необходимые для становления самобытного личностного образа». 
Метод проектов имеет длительную историю развития в мировой и отечественной педагогике. В России метод проектирования в образовании впервые был применён в 1905 году С.Т. Шацким, реализовавшим педагогические идеи, связанные с именами американских педагогов Джона Дьюи и Уильяма Херда Килпатрика – основоположников данного метода.  
Метод проектов (технология проектов) в силу своей дидактической сущности позволяет решать задачи формирования и развития интеллектуальных умений, связанных с критическим и творческим мышлением. 
В проектной работе учащиеся включаются в организуемую педагогом поисковую учебно – познавательную деятельность, в процессе которой педагог опирается на уже имеющиеся возможности  и способности детей к творческому мышлению. 
В методике преподавания русского языка метод проектов занимает особое место, так как позволяет ученику самостоятельно формировать собственные интеллектуальные структуры, воспитывает способность к обучению, рассуждению, действию. Это позволяет преодолеть созерцательность, и пассивность учащихся в процессе обучения. Метод проектов формирует креативно – интеллектуальную активность, коммуникативные умения, широкое усвоение информационных технологий. 
В своей статье я хочу поделиться с коллегами опытом в использовании метода проектов на уроках русского языка. В течение одного учебного года мы совместно с учениками 5 класса и их родителями работали над реализацией проекта «Формирование орфографической зоркости на уроках русского языка  в 5 классе».  
Изучение русского языка является одной из важнейших задач системы образования в целом. Овладение учащимися двумя видами коммуникации – устной речью и письменной  - практическая цель обучения русскому языку. Поэтому формирование орфографической грамотности – составной части общей языковой культуры -  является залогом точности выражения мыслей  и взаимопонимания между людьми. Результаты обучения орфографии зависят от того, насколько у ученика развита способность ставить перед собой орфографические задачи. 
Например, после изучения правила о правописании безударных гласных в корне слова, проверяемых ударением, ученик успешно справляется с заданием по изученному правилу (вставляет в слова пропущенные буквы), но допускает ошибки непосредственно в тексте, с которым работает. Как можно объяснить эту ситуацию? Только отсутствием орфографической зоркости. Чтобы правильно вставить пропущенную букву, ученику необходимо решить уже предложенную орфографическую задачу, а чтобы правильно написать слова в тексте, с которым он работает, необходимо сначала самому поставить эту задачу перед собой, т.е. найти орфограмму.
Именно поэтому умение быстро обнаруживать орфограммы в тексте и определять их типы, т.е. орфографическая зоркость, является важнейшим базовым орфографическим умением, формированию которого нужно уделять большое внимание.
 Проблемой формирования грамотности начали интересоваться уже очень давно. Поэтому в основу проблемного опыта легли труды ученого 19 века Федора Ивановича Буслаева, а также труды современников: методиста Тамары Петровны Сальниковой, написавшей учебник по методике преподавания грамматики правописания и развития речи, и методиста Михаила Ростиславовича Львова, написавшего учебник по методике преподавания русского языка в начальных классах, хрестоматию по методике русского языка и словарь-справочник по методике преподавания русского языка, а также элементы технологии Ю.А. Поташкиной.
Эту проблему подробно рассматривали в своих трудах многие лингвисты, психологи и методисты (Ф.И. Буслаев, Н.Ф. Бунаков, И.И. Срезневский, В.Л. Шереметевский, Ц.П. Балталон, В.Ф. Флеров, К.Д. Ушинский, Г.М. Дьячко и др.) Из учёных 20 века можно назвать следующих: лингвисты (И.О. Ильинская, М.В. Панов, С.М. Кузьмина и др.), психологи (Д. Н. Богоявленский, С.Ф. Жуйков, Г.Г. Граник, П.С. Жедек, В.В. Репкин и др.), методисты (Н.Н. Алгазина. М.Т. Баранов, М.Р. Львов).
Как пишет М.Р. Львов, «отсутствие орфографической зоркости или ее слабая сформированность является одной из главных причин допускаемых ошибок. Эта причина сводит на нет хорошее знание правил и умение их применять: школьник не видит орфограмм в процессе письма». 
Необходимо прежде всего научить детей ставить перед собой орфографические задачи, т.е. работу над орфографической грамотностью учащихся следует начинать с развития их орфографической зоркости. Нужно отметить, что оптимальным путём обучения орфографии является такой, при котором орфографический навык формируется первоначально как система осознанных действий. В результате специальных упражнений происходит их сокращение и автоматизация. Сознательное владение орфографией включает в себя умение выделять орфограммы, относить каждую определённому правилу и писать её в соответствии с правилом, т.е. орфографическую зоркость. Психологи, лингвисты и методисты подчёркивают зависимость результатов обучения орфографии от развития у учащихся способности обнаруживать в словах места, которые нужно писать по правилу. Эта способность должна закладываться в процессе обучения в начальных классах. Однако за время обучения в 1-4 классах у большинства детей не формируется орфографическая зоркость, процент «видения» орфограмм у учащихся 5 классов в начале сентября (по данным диагностики) колеблется в пределах 30%-50%.
Таким образом, считаю, что проблема формирования орфографической зоркости в 5 классе является актуальной, что и определило выбор темы моего проекта.   
I. Цели и задачи проекта.
Цель: создание системы организации образовательного процесса, способствующей формированию орфографической зоркости на уроках русского языка в 5 классе.
Задачи:
1. Отработка навыка применения правила на практике: 
- уметь ставить орфографические задачи, то есть находить орфограммы;
- определять тип орфограммы и относить ее к определенному правилу, то есть выбрать правило;
- применять правило, то есть правильно выполнить алгоритм решения орфографической задачи;
- осуществлять орфографический самоконтроль.
2.Осуществление ежедневного контроля за качеством подготовки домашнего задания и выполнением работы над ошибками (информационный бюллетень «Как правильно выполнять домашнее задание по русскому языку»); систематическая работа над ошибками, что способствует актуализации цепи правильных знаний и затормаживанию неверных, привлечение родителей к решению данной проблемы.
3.Пробуждение интереса к проблеме формирования орфографической зоркости с помощью творческих нестандартных заданий. Выполнение достаточного количества упражнений для автоматизации орфографических действий и формирования орфографического навыка.
II. Участники проекта.
Учитель русского языка и литературы, ученики 5 класса, родители.
III. Описание проекта: стратегия и механизмы достижения поставленной цели.
IV. Срок реализации проекта: - 1 год.
I. Задачи проекта.
Задача 1. Отработка навыка применения правила на практике. 
Процесс решения орфографической задачи проходит несколько ступеней.
Первая ступень - учебная ситуация, которая порождает потребность проверить орфограмму. Ученик ставит перед собой цель, осознает задачу.
Вторая ступень - поиск способа решения орфографической задачи: опора на знания, на правило, на указание, на прошлый опыт.
Третья ступень - составление алгоритма выполнения действия по правилу. Планирование действия по этапам.
Четвертая ступень - выполнение действия по алгоритму, по правилу, по намеченному плану - поэтапно.
Пятая ступень - повторное, многократное выполнение действия по плану, по алгоритму - в изменяющихся условиях и вариантах, с постепенным "свертыванием" алгоритма.
Шестая ступень появление автоматизма безошибочного письма. Постепенный отказ от правила.
Весь этот цикл, по мнению Жедека П.С., не завершается в начальных классах, его относительное завершение относится к окончанию средней школы. Но и при достижении автоматизма контроль сознания не исключается: взрослый человек, пишущий практически без ошибок, всегда контролирует свое письмо, при необходимости обращается к словарю, к правилу, к смыслу.
Орфографическая зоркость - это умение обнаруживать в словах орфограммы, находить ошибки. Она является одним из условий формирования орфографического навыка.   Орфографическая зоркость развивается в процессе языкового анализа и синтеза, выделения звуков и букв, морфем. При систематической отработке это умение автоматизируется и становится компонентом орфографического навыка, обеспечивая обнаружение и распознавание орфограмм.
Комплекс орфографических умений, которыми должен овладеть ученик в процессе формирования орфографической зоркости:
- умение ставить орфографические задачи, то есть находить орфограммы;
- умение определять тип орфограммы и относить ее к определенному правилу, то есть выбрать правило;
- умение применять правило, то есть правильно выполнять алгоритм решения орфографической задачи;
- умение осуществлять орфографический самоконтроль возможно лишь с учётом следующих факторов орфографической зоркости: зрительного, слухового, рукодвигательного, орфографического проговаривания.
1. Зрительный фактор результативен в том случае, если ученику необходимо запомнить непроверяемые написания. По мнению исследователей – психологов, даже однократное неверное написание слова приводит к тому, что человек запоминает его зрительно; рука фиксирует написание, которое откладывается в памяти настолько, что придётся очень много потрудиться, чтобы исправить ошибку, добиться верного написания слова. 
2. Слуховой фактор очень важен, так как ученик записывает то, что слышит. Педагог должен развивать у ребёнка фонематический слух, потому что ученик должен внимательно и хорошо слушать и слышать информацию.  
3. Рукодвигательный фактор заключается в том, что рука сама «запоминает» графический образ написанного слова, затем написание его происходит автоматически. Кстати, согласно опросу, проводимому среди школьников, такая «память» руки помогает ребятам в том случае, если они забыли, как писать то или иное слово. Вывод один: необходимо больше писать. 
4. Орфографическое проговаривание. Необходимо отчётливо, по слогам проговаривать правильное написание слова. Данный приём также эффективен при формировании орфографической зоркости у учеников.
Задача 2.	Осуществление ежедневного контроля за качеством подготовки домашнего задания и выполнением работы над ошибками.  Необходимо осуществлять ежедневный контроль за качеством подготовки домашнего задания, выполнением работы над ошибками. Особое внимание следует уделить именно систематической работе над ошибками, которая способствует актуализации правильных знаний. Важно привлекать родителей к осуществлению контроля за домашним заданием и выполнением работы над ошибками.Начало формы
Домашнее задание - задание, задаваемое учителем ученику для самостоятельного выполнения после уроков. Домашнее задание призвано предупредить забывание нового изученного на уроке материала, усвоение которого носит концентрированный характер. 
Классификации видов домашних заданий по различным критериям (устные, письменные, предметно – практические, на восприятие нового материала, на осмысление усвоенного материала, на применение имеющихся знаний, исполнительные, творческие, общие, дифференцированные, индивидуальные) могут быть довольно разнообразны. Важно не то,  к какой из категорий относится домашнее задание, а как качественно оно выполнено, каким образом можно осуществить проверку качества его выполнения.
Анкетирование «Какие трудности возникают у тебя при выполнении домашнего задания?», проведённое среди учеников, поможет выявить проблемы, с которыми дети сталкиваются в процессе выполнения домашнего задания. 
После проведения подобной анкеты и обработки результатов учитель будет иметь чёткое представление, в чём трудности при подготовке домашнего задания у того или иного ученика.
По результатам анкетирования можно  выпустить информационный бюллетень «Как правильно выполнять домашнее задание по русскому языку». На классном собрании обязательно довести до сведения родителей результаты анкетирования, чтобы контроль за выполнением домашнего задания осуществлялся и со стороны родителей. Для мотивации учеников, стимулирования качества выполнения домашнего задания рекомендуется ежедневное выставление оценок за его выполнение каждому ученику.  
У обучающихся развивается спортивный интерес к достижению лучших результатов, если устроить соревнование между рядами, поощрить учеников, улучшивших свои результаты. На основании личного опыта могу с уверенностью сказать, что ежедневная проверка учителем домашнего задания и работы над ошибками с выставлением оценок является огромным стимулом для повышения качества выполнения домашнего задания учеников всех классов без исключения – от 5 класса до 11 (именно в таком диапазоне я работаю). 
Задача 3.	Пробуждение интереса к проблеме формирования орфографической зоркости с помощью творческих нестандартных заданий. На уроках русского языка необходимо использовать приёмы, в наибольшей степени способствующие  развитию орфографической зоркости, которые в то же время являются интересными и увлекательными для пятиклассников:
1. Списывание.
Алгоритм списывания: внимательно прочитай предложение, повтори его, не заглядывая в текст; подчеркни в предложении все орфограммы, прочитай предложение орфографически, прочитай еще раз, орфографически проговаривая все звуки, закрой текст и начинай писать, диктуя себе по слогам и подчёркивая орфограммы; сверь списанное с текстом, обращая особое внимание на орфограммы.
Для того чтобы ребёнку было интересно заниматься списыванием дома, необходимо его увлечь. С этой целью можно предложить ему выписать из любимых произведений понравившиеся отрывки. С радостью дети соглашаются поиграть в своеобразную игру: один ученик отчётливо, правильно с точки зрения орфографии, читает текст, другой ученик произносит любое слово из него орфоэпически. Первый должен повторить выбранное слово с орфографической точностью. Работу над ошибками проводят совместно.
Я считаю, что списывание необходимо на каждом уроке. В каком количестве – решает сам учитель, это зависит и от подготовленности класса, и от композиции урока. Разнообразить списывание можно различными грамматическими заданиями. 

2. Выборочное списывание.
Чтобы дети смогли освоить такую форму работы, как выборочный диктант, им сначала необходимо сформировать умение выборочного списывания.
Для выборочного списывания можно предложить следующие задания:
1.Выпиши предложения, выражающие основную мысль текста; восклицательные предложения, побудительное, вопросительное, повествовательное; предложение, соответствующее схеме и т.д.
2.Выпиши слова-синонимы, антонимы, родственные слова.
3.Выпиши слова с определённым видом орфограмм; распредели слова из текста по группам, в зависимости от вида орфограмм.
4.Выпиши слова с пропущенными буквами, определи, какая часть слова не дописана, укажи грамматические признаки слов.
5.Спиши слова определённой части речи.
6.Выпиши словосочетания.

3. Комментированное письмо.

Комментированное письмо - это вид упражнения, который включает в себя объясняющее рассуждение в процессе записи слов, предложений.
При комментировании достигается более высокий уровень самоконтроля, так как ученик не просто фиксирует, а объясняет правописание с помощью правил. Он должен объяснить орфографическое действие таким образом, чтобы оно стало понятно другим ученикам. Комментированное письмо развивает мышление, память, внимание, речь учащихся; они приучаются говорить чётко, лаконично, обоснованно; у детей постепенно вырабатывается орфографическая зоркость. Комментированное письмо позволяет осуществлять систематическое повторение материала, даёт возможность учителю выявить знания учеников и проверить их орфографические навыки.

4. Письмо с орфографическим проговариванием.

Проговаривание – это предупреждение ошибок. Результативно при выполнении любых упражнений, в которых немало многосложных слов с изученными орфограммами. 
Орфографическое проговаривание характеризуется чётким и правильным произношением слов; так, как это слово пишется, поэтому движения речевого аппарата остаются в нашей памяти «движений».  Проговаривание закрепляет написание слов, оно способствует запоминанию. При самостоятельной записи учениками учитель продолжает направлять их внимание на проговаривание, а затем на перечитывание записанного слова по слогам. Обычно ребятам нравится такая коллективная работа, они с удовольствием в неё включаются. Так формируется первичный самоконтроль, который выражается в привычке диктовать себе по слогам и всегда проверять себя при письме. 

5. Письмо с пропуском орфограмм.

Данный вид работы привлекателен тем, что в случае сомнения в написании какой – либо буквы, ученику разрешается её пропустить. 

6. Какографические упражнения (умышленное ошибочное написание).

Обычно хорошо принимается учениками. Работают с интересом. Данная работа предусматривает исправления учениками умышленно допущенных в текстах ошибочных написаний.

7. Скоростное письмо.

Самым эффективным приёмом для выработки скоростного письма является списывание на время. Ребята с увлечением вовлекаются в учебный процесс: совместно с учителем читают хором, коллективно объясняют изученные орфограммы, подсчитывают количество предложений в тексте, читают текст по предложениям, читают орфографически правильно, записывают текст по команде учителя на время (обычно 1-2 минуты), подсчитывают количество записанных слов, проверяют написанное.  

8. Письмо по памяти.

Ученики заучивают наизусть текст в несколько строк (стихотворный или прозаический), объясняют все орфограммы, знаки препинания, запоминают слова на ещё не изученные правила. Данный текст самостоятельно записывается учениками. По окончании работы ученики сверяют написанный текст с правильным текстом на слайде на экране. Учитель просит поднять руки учеников, которые совсем не допустили ошибок, допустили ошибки на оценку «4». Для стимулирования детей к дальнейшей работе учитель может выставить оценки в журнал. Письмо по памяти формирует навык орфографической зоркости, тренирует память. Этот вид работы можно использовать для закрепления правописания слов с орфограммами, запоминание которых основано на зрительном восприятии.   

9. Диктанты.

Объяснительно – предупредительные диктанты - обычно данный вид работы используется с целью закрепления полученных орфографических навыков.  Учитель читает текст по предложениям или одно предложение. Вызванный ученик повторяет предложение и объясняет, как надо правильно писать слова. Затем дети записывают данный текст (или предложение) в тетрадь. Орфограммы в словах подчёркиваются, морфемы с обозначенными орфограммами выделяются. Объяснительно – предупредительные диктанты лучше использовать на начальном этапе изучения правила, так как учащиеся воспринимают текст на слух, выделяют орфограммы, морфемы с орфограммами, решают, как правильно писать трудные слова.
Выборочный диктант - при выборочном диктанте учащиеся выписывают из читаемого текста слова с определённой орфограммой. Образец записи оформляется на доске. С его помощью можно отработать правописание слов на изучаемое правило, за короткое время повторить и закрепить большой по объёму материал. 
Свободный диктант - это промежуточная работа между диктантом и изложением, при которой текст, прослушанный учащимися, не записывается под диктовку, а пересказывается свободно.
Самодиктант - вид зрительного письма, при котором текст воспринимается зрительно, иногда подвергается анализу, запоминается, затем записывается по памяти и проверяется самим учащимся по ключу (первоначальному тексту). 
Зрительно-слуховые диктанты - текст диктанта записывается на доске или выводится на экран на слайде (что я чаще практикую). Ученики читают текст выразительно, выделяют наиболее сложные с точки зрения орфографии слова, проговаривают их, объясняя правописание Далее учащимся предлагается «сфотографировать» зрительно отдельные слова. Текст на время закрывается, и дети еще раз отвечают на вопросы, проговаривают трудные слова. Ученики пишут текст по памяти, развивая зрительную память.
Диктант с постукиванием - во время диктанта учитель постукивает по столу в тот момент, когда произносит слово с орфограммой.  Постукивание заставляет ученика быть внимательным, сосредоточенным, не отвлекаться и думать.
«Проверяю себя» - при выполнении данного вида работы учащиеся могут спрашивать у учителя, как пишется то или иное слово.
Словарный диктант - обычно словарный диктант я провожу 1 раз в месяц, за это время ученики хорошо отрабатывают написание определённого количества слов (в зависимости от возраста детей). Словарные слова мы пишем в начале каждой классной работы и в начале каждой домашней. Могу отметить, что такая кропотливая ежедневная работа даёт очень хороший результат. А словарный диктант – проверка нашей работы, которая проводилась в течение целого месяца. 

10.  Орфографические минутки

Не могу не сказать об орфографических минутках, которые занимают около 10 минут урока, но помогают вспомнить необходимый на данном уроке материал. Можно предложить ученикам оригинальные, нестандартные вопросы и задания, занимательные задачи. Такие минутки пробуждают интерес к предмету, стимулируют мысль учащегося.  С помощью орфографической минутки можно с лёгкостью осуществить плавный логический переход от одного этапа урока к другому. 
Учиться с увлечением, зажечь в глазах каждого ученика огонёк, привитие тяги к знаниям – вот основные условия успеха. 
Рабочий план реализации проекта:
Подготовительный этап – сентябрь.
Констатирующий этап – октябрь – декабрь.
Формирующий этап – январь – апрель.
Заключительный этап – май.
Прогнозируемые краткосрочные и долгосрочные результаты реализации проекта
Краткосрочные результаты: 
Целенаправленная, систематическая работа по формированию орфографической зоркости даёт хорошие результаты. Дети усваивают основные орфограммы, учатся определять место в слове, где возникают орфографические трудности, учатся видеть ещё не изученные орфограммы. 
Долгосрочные результаты:
Работа по формированию орфографической зоркости помогает умственному развитию детей, развивает память, наблюдательность, учит детей анализировать и синтезировать. Русский язык для большинства становится любимым предметом: дети начинают относиться к урокам русского языка с большим интересом. Но данная работа должна вестись систематически на каждом уроке русского языка как в начальной школе, так в дальнейшем среднем и старшем звене школы.
Оценка эффективности реализации проекта:
Критерии эффективности реализации проекта позволяют выявить: 
-  успешность проекта, его значимость для отдельного класса и для общеобразовательного учреждения в целом (массовость проекта, удовлетворённость участников проекта своей деятельностью);
- развитие индивидуальности личности ребёнка (владение предметными компетенциями в соответствии с темой проекта, индивидуальные достижения детей в рамках проекта);
- развитие индивидуальности личности учителя. 
Массовость проекта:
Показатели: вовлечение учащихся в проект, родителей в совместную деятельность.
Способ оценивания: количество учащихся и родителей, принимающих участие в проекте. 
Удовлетворённость участников проекта своей деятельностью:
Показателями эффективности мероприятий проекта являются позитивные отзывы педагогов, учащихся и родителей. Оценка производится на основе диагностики и мониторинга деятельности учащихся, на основе экспресс – опросов педагогов, преподающих в данном классе, и родителей.
Развитие индивидуальности личности ребёнка:
Ребёнок успешно овладевает предметными компетенциями в соответствии с темой проекта, что мотивирует его дальнейшее обучение, получает возможность самореализации, проверки своей силы по данному вопросу или теме; ученику нравится видеть свой результат сразу, анализировать свои ошибки и ошибки товарищей, вместе работать над улучшением результата. Формируются навыки взаимовыручки, взаимопомощи, чувство коллективизма, понимание своей значимости в достижениях и результатах работы всего класса или группы. У обучающихся развивается спортивный интерес к достижению лучших результатов. Повышается качество знаний, степень обученности учеников.
Развитие индивидуальности личности учителя:
При работе над проектом учителю приходится изучить массу интересной методической литературы, что, несомненно, способствует дальнейшему профессиональному росту учителя. В процессе реализации проекта учитель переходит на новые формы работы, предпочтение отдаёт современным технологиям обучения русскому языку; у учителя возникает чувство профессиональной удовлетворённости, появляется возможность творческого самовыражения, потребность в обмене опытом, потому что хочется поделиться своими достижениями, и, конечно, повышается педагогический авторитет. 
Необходимо сказать, что оценку эффективности реализации проекта по всем критериям, изложенным мной выше, можно дать лишь по результатам постоянных диагностических работ, мониторинга, опросов.
Оценка рисков:
Вероятно, помешать успешной реализации проекта может отсутствие мотивации, незаинтересованность учеников, ради которых, собственно, и затевался проект. Думаю, в данной ситуации преподавателю русского языка и родителям необходимо приложить все усилия, чтобы заинтересовать детей. Для этого от учителя требуется предлагать детям творческие нестандартные задания, а родителям проявлять внимание к процессу обучения ребёнка, совместно разбирать какие-то трудные ситуации. Считаю, что это реально, в силах и компетенции родителей, так как речь идёт о программе 5 класса.
Дальнейшее развитие проекта:
Мне думается, что тема моего проекта никогда не перестанет быть актуальной, потому что навыки орфографической зоркости являются неотъемлемой чертой грамотного человека. На основании диагностики, проводимой в течение года (срок реализации проекта), можно спрогнозировать дальнейшую судьбу проекта, внести какие-то коррективы, дополнения, изменения. Трудно научить детей грамотно писать, но это одна из важнейших задач, стоящих перед учителем русского языка. Не получается у того, кто ничего не делает. Надеюсь, что реализация данного проекта даст свои благоприятные результаты, и мы сможем продолжить работу в данном направлении уже на новом уровне.
Хочется верить, что мой личный опыт по реализации метода проектов, представленный в данной статье, будет интересен учителям русского языка и литературы и поможет в их дальнейшей работе.
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