Как я использую дифференцированный подход в процессе усвоения знаний младшими школьниками

Личностно-ориентированный подход – главная идея в программе гуманизации современного образования. Важным аспектом этой стратегии является осуществление индивидуального и дифференцированного подхода к каждому ученику в педагогическом процессе, так как именно такой подход предполагает выявление склонностей и способностей детей, создание условий для развития личности.

Почти всегда запланированный учителем материал на урок - учебная «доза» - для одних детей может оказаться недостаточным, для других – непомерно большим, для третьих – оптимальным. Как правило, выбираемый учителем средний темп работы на уроке является нормальным лишь для определенной части учеников, для других он слишком быстрый, для третьих – излишне замедленный.

Как же реализовать на уроке один из основных дидактических принципов – индивидуальный подход к ребенку? Здесь важно учитывать, что дети, поступающие в школу, составляют  три условные группы. 

Первая группа – это ученики с преобладанием процесса торможения над процессом возбуждения, вторые – учащиеся с преобладанием процесса возбуждения над торможением, а третьи – школьники с уравновешенными процессами возбуждения и торможения.

Для учителя важно иметь хотя бы общее представление об этих группах детей. Установлено, что для учеников с преобладанием процессов торможения характерны следующие особенности при обучении – бедное восприятие, неэмоциональность, медленное включение в процесс наблюдения, отсутствие четкого плана действий, растянутость речи, невысокий темп работы, запаздывание реакций на вопрос. Если учитель не принимает во внимание особенности этой группы детей, не создает им условий для включения в учебную деятельность, то дети теряют интерес к учебе, делаются апатичными и еще более робкими. Это слабоуспевающие ученики.

Вторую условную группу составляют дети с преобладанием в нервных процессах возбуждения над торможением. Они первые тянут руки, первые принимаются выполнять задание, не выслушав его до конца, в работе опускают многие детали. Речь у них торопливая, громкая, эмоциональная. Восприятие у них поверхностное, и для них характерен низкий уровень и медленный темп анализа и синтеза. Часто они хорошо знают теорию, но в самостоятельной работе допускают много ошибок. Это среднеуспевающие ученики.

Третью группу составляют дети с уравновешенными нервными процессами возбуждения и торможения. Их восприятие характеризуется полнотой, разносторонностью. Они вдумчивы, сосредоточенны и внимательны. Эти дети обладают довольно высоким уровнем аналитическо-синтетической деятельности. Речь у них ровная, выразительная, неторопливая, эмоциональная, словарный запас достаточно велик. Их можно отнести к категории «отличников». На таких учащихся в основном и ориентированы методические рекомендации и повседневная деятельность учителя.

     Ещё К.Д. Ушинский утверждал, что «деление класса  на  группы, из которых одна сильнее другой, не только  не вредно, но и даже полезно, если наставник умеет, занимаясь с одной группой, сам давать двум другим полезные самостоятельные упражнения».

Дифференцированный подход предполагает использование на уроках и в домашней работе разноуровневых заданий, которые составляются учителем с учетом знаний и способностей учеников. Такой подход дает возможность детям с разными возможностями почувствовать уверенность в своих силах, позволяет развивать интуицию, воображение, логическое мышление. Необходимо обучать детей на наивысшем уровне их познавательных возможностей.

Но дифференцированный подход невозможно осуществлять на всех этапах урока. На этапе введения нового понятия (новой темы и т.д.) учителю лучше работать со всем классом, а после того, как выполнено несколько упражнений (т.е. тема объяснена и закреплена), нужно переходить к дифференцированной самостоятельной работе.

Дифференцировать содержание учебных заданий можно по уровню творчества, трудности и объему.

Уровень творчества

Нетворческие (репродуктивные) задания – это решение задач знакомых видов, повторение  однородных упражнений, заданий. От учащихся требуется при этом воспроизведение (репродукция) знаний, применение их в стандартной, привычной ситуации, работа по образцу, выполнение тренировочных упражнений. Такие задания лучше всего предлагать слабо- и среднеуспевающим ученикам (1 и 2 группы).

К продуктивным заданиям относятся упражнения, отличающиеся от стандартных. Ученикам нужно применить знания в измененной или новой, незнакомой ситуации, осуществлять более сложные мыслительные действия (поисковые, преобразующие), создавать новый продукт (составлять новые задачи, упражнения, сочинять сказки и т.д.) В процессе работы над продуктивными заданиями школьники приобретают опыт творческой деятельности. Такие  задания  лучше всего предлагать «сильным» ученикам (3 группа).

Уровень трудности

Увеличение трудности учебных заданий это:

1) увеличение количества действий (1 и 2 группы выполняют задачу на 3 действия, а «сильная группа» - на 4 действия);

2) усложнение материала  (например, ученики 1 и 2 группы оперируют однозначными числами, а «сильная» группа - двузначными);

3)  Дополнительные задания, вопросы (для 3 группы)

4) Использование обратного задания

Уровень объема

Такой способ дифференциации предполагает, что учащиеся 2  и 3 групп выполняют кроме основного еще и дополнительное задание, аналогичное основному, однотипное с ним.

Необходимость дифференциации заданий по объему обусловлена разным темпом работы учащихся. В качестве дополнительных предлагаются и творческие или более трудные задания, а также задания, не связанные по содержанию с основным. Дополнительными могут быть задания на смекалку, нестандартные задачи, упражнения игрового характера. Эти задания можно предложить учащимся в виде карточек, перфокарт, подобрав упражнения из других учебников.

     Деление класса - по понятным причинам - негласно и условно, и состав групп непостоянен. Любой ученик должен иметь возможность перейти из одной группы в другую, если он достиг определённых успехов на своём уровне. А ученик, который имеет пробелы в знаниях и не справляется с темпом продвижения при изучении программного материала, требует к себе повышенного внимания и индивидуальных форм работы. Перемещение учащихся из группы в группу производится  мною в конце каждой четверти на  основе анализа показателей интеллектуально-личностного роста .Каждая группа получает название, не раскрывающее напрямую дифференциации, то есть  дети  не догадываются, что я формирую группы, учитывая их способности. Например, в первом классе я раздаю детям картинки  с животными в нужном  мне  порядке, разбивая класс на 3 группы-«тигрят»(«сильные» дети), «котят»(«середнячки»), «мышат»(«слабые»). Каждая  группа получает задания разной сложности.

Когда на последующих уроках  я вижу, что кто-то из детей готов перейти в другую  группу, эти картинки  заменяются различными геометрическими фигурами-фишками белого цвета (треугольники, квадраты и круги)  и, соответственно, меняется название команд. Еще спустя некоторое время  я  начинаю делить класс на команды, раздавая фишки разного цвета. Так, на уроке математики (урок-сказка «В гостях у Золушки»), по теме «Закрепление изученных приёмов сложения в вычитания в пределах 100 (без перехода через разряд) дети взялись помочь Золушке выполнить задание Мачехи: прополоть грядки с морковью, свёклой, помидорами. А грядки Мачехи – это наши «математические» цепочки. Группа «тигрят» берется за «прополку» грядок с помидорами (сложные задания), группа «котят» «пропалывает» грядку со свеклой (задания средней сложности), а группа «мышат» - грядку с морковью (легкие задания):

[image: image1.wmf]
         56+14-40+10+53-23+28=

[image: image2.wmf]
               74-24+8+2+12=

[image: image3.wmf]
           16-9+23+5-1=

      Со временем, когда методы дифференциации с помощью фишек исчерпаются, я определенным образом пересаживаю детей - либо  по вариантам, либо  по группам. 

     Дифференцированный  подход невозможен, если не соблюдается принцип обучения прогрессивными методами. Стараюсь  обучать детей на наивысшем уровне их познавательных возможностей. А так  как большую часть на уроке дети работают самостоятельно, то  обучаю их методам приобретения знаний, а не  применению набора тех или иных фактов, таким образом, поддерживая интерес ребёнка к учёбе.

