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Введение
В настоящее время формирование орфографической грамотности современного школьника очень актуально. Усвоение орфографических умений вызывает у обучающихся значительные трудности, поэтому первоочередной задачей учителя русского языка является работа над выработкой орфографической грамотности.
Каждый учитель должен организовать работу на уроках русского языка так, чтобы школьник в процессе обучения учился размышлять, анализировать, сравнивать, самостоятельно делать выводы. Формирование орфографической грамотности у обучающихся является одной из главных задач обучения русскому языку в школе. Важность этой задачи обусловлена тем, что:

· орфографическая грамотность выступает составной частью общей языковой культуры человека, она обеспечивает точность выражения мысли и взаимопонимания при письменном общении;

· письменная форма литературного языка отличается от устной большей сложностью в своей структуре. Общепризнанным является то, что хорошо развитые речевые навыки, точная и грамотная устная речь в различных ситуациях общения, грамотное письмо воспринимают как признак воспитанности и образованности личности, который в значительной мере определяют общественную и профессиональную активность человека.

Проблема орфографической грамотности учащихся остается одной из центральных проблем обучения русскому языку, что отражено в ФГОС НОО (Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования), в котором говорится о том, что «одним из способов реализации воспитательной составляющей ФГОС может быть интеграция общего и дополнительного образования через организацию внеурочной деятельности» [16]. От того, как будут сформированы азы орфографической грамотности на начальном этапе обучения, во многом зависит дальнейшее успешное обучение любой школьной дисциплине.

Из практики обучения в начальных классах известно, что орфографическая грамотность школьников не достигает достаточно высокого уровня, о чем свидетельствуют результаты итоговых контрольных работ по русскому языку, проводимых в 4 классах.

Одной из причин недостаточно орфографической грамотности младших школьников является несформированность их орфографических навыков. Формирование орфографического навыка - цель обучения орфографии в школе. Однако до сих пор, как показывают исследования, процент видения орфограмм, умения применить правило младшими школьниками низок. Такое положение дел в начальной школе проистекает, во-первых, из-за отсутствия единства взглядов на природу русской орфографии, на лежащие в ее основе принципы. В настоящее время четко определились две теоретические концепции русской орфографии: морфологическая и фонематическая, которые обе используются в практике преподавания. Во-вторых, недостаточно разработана сама система работы по формированию орфографических навыков у младших школьников.

В процессе формирования орфографической грамотности особо важное значение имеет выработка орфографических навыков, основанных на сознательном использовании грамматических знаний, применение орфографических правил, предполагающих активную мыслительную деятельность учащихся. Орфографический навык помогает пишущему остановиться, задуматься, проверить себя, когда это надо.

Приступая к работе, мы определили ее параметры:

Объект: процесс обучения.

Предмет: методы и приемы работы с орфограммами на уроках русского языка с целью развития орфографической грамотности.

Цель: обосновать необходимость работы над ошибками для повышения орфографической грамотности на уроках русского языка.
Задачи:

1.
Изучить психолого-педагогическую литературу по теме с целью ее теоретического обоснования.

2.
На основе анализа теоретических источников описать формы и методы работы над ошибками для формирования орфографической грамотности на уроках русского языка в 4 классе.
3. 
Выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованных источников и приложений. 

Глава 1. Теоретические основы формирования орфографического навыка на уроках русского языка
1.1. Психолого-педагогические основы орфографического навыка
Учебная деятельность, по определению Д.Б. Эльконина, - «это деятельность направленная, имеющая своим содержанием овладение способами действий в сфере научных понятий» [4, 13].
В исследованиях С.Л. Рубинштейна, А.Н. Леонтьева в качестве основных компонентов структуры учебной деятельности выделены следующие: цель (мотив), содержание, способ выполнения деятельности (операции - в психологии; умения и навыки – в педагогике), результат (контроль, оценка).

Существенные дополнения в структуру учебной деятельности внес Д.Б. Эльконин, выделив в ней учебную задачу, решение которой в процессе деятельности приводит к изменению самого действующего субъекта [1,43-46].
Внесенные дополнения в структуру учебной деятельности не вызывают принципиальных разногласий в выделении способа деятельности, содержащего, по мнению психологов, - операции, по мнению педагогов, - умения и навыки, или – учебные действия. Основой любой деятельности, в том числе и учебной, является действие. Как отмечал А.Н. Леонтьев: «действия – это не особые «отдельности», которые включаются в состав деятельности. Человеческая деятельность существует как действие или цепь действий». При этом действие и деятельность различаются между собой. Одно и тоже действие может осуществлять разные по характеру деятельности, оно может переходить из одной деятельности в другую. Таким образом, действие по отношению к деятельности содержит в себе относительную самостоятельность.

Если деятельность осуществляется совокупностью действий, подчиненных общей цели, то каждое из них имеет свою определенную (частную) цель и способ выполнения (систему операций).

Действие и составляющая его система операций различаются в деятельности своей направленностью, как действие определяется целью, операция – условиями, в которых она протекает. «Действия и операции», - по мнению А.Н. Леонтьева, - имеют разное происхождение, разную динамику и разную судьбу. Генезис действия лежит в обмене деятельностями, «интропсихологизация» которой и порождает действие. Всякая же операция есть результат преобразования действия, происходящего в результате его включения в другое действие и наступающей его «технизации» [4,52].
Таким образом, действие, являясь способом выполнения деятельности, имеет свою структуру, основными компонентами которой являются: цель, содержание, система операций, в своей совокупности подводящие к результату.

Рассматривая навык в структуре учебной деятельности, современные психологи и педагогики связывают его с действиями, при этом указывают на существенную сторону навыка – его автоматизированность.

С.Л. Рубинштейн, Д.Н. Богоявленский, С.Ф. Жуйков рассматривают навык как действие, которое приобретает качественные изменения в процессе его формирования в деятельности. На начальной стадии - это автоматизируемый компонент деятельности, на заключительном - автоматизированный способ выполнения деятельности. «Если они (навыки) сначала и были действиями, становясь в результате автоматизации навыками, они давая объективно тот же эффект, перестают по своей психологической природе быть действиями – если под действиями разуметь акты, направленные на осознаваемую цель, они становятся частичными операциями, составными частями какого - то действия, автоматизированными способами его выполнения [14,71]. В исследовании мы вслед за С.Л. Рубинштейном, Д.Н. Богоявленским и С.Ф. Жуйковым будем придерживаться трактовки орфографического навыка как способа выполнения деятельности, приобретающего данную функцию в ходе качественного изменения действия.

Любая деятельность, имеющая цель - вооружить субъектов определенной суммой знаний, осуществляется посредством выполнения целого ряда действий, которые и являются в свою очередь выразителями приобретенных знаний.

В учебной деятельности происходит аналогичный процесс. Чтобы школьники овладели знаниями, им необходимо усвоить наиболее рациональную систему действий, представленную умениями и навыками.

На основании определения навыка как структурного компонента сознательной деятельности, а именно: действия, формирующегося в процессе деятельности, а функционирующего в качестве способа ее выполнения, обозначили структуру навыка.

Основываясь на том, что действие является выразителем деятельности, имеющей определенную цель, задачи, содержание, способ ее выполнения, выделили в структуре действия частную цель, исходящую из общей цели деятельности. Цель действия предопределяет выбор его объекта, на который направлено действие. Цель и объект в своей совокупности обусловливают выбор содержания, наполняющего формируемое действие. В свою очередь, содержание, наряду с целью и объектом, находит свое выражение в системы операций. Содержание и система операций, как структурные компоненты действия, находятся в тесной связи между собой, которая проявляется в следующем: содержание действия наполняет систему операций, последняя, в свою очередь служит выразителем усвоенного содержания. Цель и объект действия, воплощенные в определенном выборе содержания и системы операций подводят к необходимому результату.

В настоящее время остается до конца нерешенным вопрос о соотношении умения и навыка. В психологической литературе существуют различные точки зрения как по вопросу об отношении между данными понятиями, так и в трактовке умения. Умение относят к разным категориям.

По мнению Д.Н. Богоявленского, умение - способ выполнения деятельности, соответствующий целям и условиям, в которых протекает данная деятельность. При этом необходимо отметить, что умение относится к навыку как часть к целому, т.е. на основе умений формируется навык [13,52].
«Как многие психологи, мы считаем, - пишет Рубинштейн С.Л, - что умение представляет собой первый этап овладения навыком, когда действия учащимися закрепляются, но еще не приобрели автоматизированный характер» [13,56]. Навык предполагает быстрое и правильное письмо изученной орфограммы, но чтобы достигнуть данного результата школьникам необходимо не только усвоить знания и на их основе овладеть умениями, но и осознать связи между данными компонентами деятельности. Только на основе тесной взаимосвязи знаний и умений формируется орфографический навык, функционирующий в дальнейшем как автоматизированный способ выполнения деятельности.

В методической литературе (Н.С. Рождественский, В.А. Кустарева, М.Р.Львов) орфографический навык рассматривают как автоматизированный компонент сознательной деятельности. При этом отмечают, что орфографический навык - это речевой навык, который проявляется непосредственно в письменной речи.

Определяя психологическую природу навыка С.Л. Рубинштейн отмечал: «Навык… возникает как сознательно автоматизируемое действие и затем функционирует как автоматизированный способ выполнения действия» [13,554]. Применительно к орфографическому навыку можно отметить, что в период своего формирования навык представляет собой систему сознательных действий, а на стадии функционирования выступает как автоматизированный способ выполнения деятельности.

Основываясь на физиологической и психологической природе навыка Д.Н. Богоявленский, С.Ф. Жуйков раскрыли механизм образования орфографического навыка как образование временных связей (ассоциаций).

Образование орфографического навыка представляет собой сложную систему ассоциаций, в которой Д.Н. Богоявленский выделяет два звена: грамматические ассоциации и орфографические. «Грамматические ассоциации включают связи между звуковой формой и ее языковым значением» Орфографический навык представляет собой образование сложной системы ассоциаций: «слухо-артикуляционное восприятие – смысловое или грамматическое значение - зрительное представление – письменная реакция [14,122]. Существенным моментом в формировании орфографического навыка является осознание учащимися грамматической природы орфограммы, изучение которой служит объектом в данном процессе. Осознавание грамматической природы орфограммы Д.Н.Богоявленский характеризует как сложное действие, которое представляет собой … с одной стороны, аналитический процесс, поскольку здесь происходит расчленение слова, а с другой - это и процесс абстракции; поскольку из некоторого целого объекта происходит отвлечение в уме некоторой его части.

Обучение такому сложному умственному действию требует применения развернутой системы рассуждений, в которой каждая операция осознается учеником. Это и составляет операторное содержание навыка.

В процессе выполнения ряда упражнений, отдельные операции системы рассуждений начинают «выпадать» из поля сознания, происходит постепенная автоматизация действий. Д.Н. Богоявленский выявил основные линии, по которым происходит качественное изменение формируемого действия, приводящего к автоматизации: «… во-первых, постепенное уменьшение роли осознавания своих действий; во-вторых, свертывание умственных операций за счет обосновывающих, а затем и оперативных суждений; в-третьих, объединение и обобщение частных действий в более крупные по своему масштабу действия и в связи с этим расширение границ переноса; в-четвертых, усовершенствование приемов выполнения действий, отбор наиболее рациональных способов решения орфографических задач, и в конце концов автоматизированное действие, при котором учащиеся пишут по правилу, не осознавая самого правила, то есть без всяких рассуждений» [4,66]. Основываясь на данном понимании процесса автоматизации, наряду с таким качеством орфографического навыка, как автоматизированность выделяем обобщенность и гибкость, которые органически входят в указанное качество.

Однако, говоря об автоматизации навыка, мы не должны забывать о том, что формируемый навык полностью не автоматизируется. Навык позволяет «на каждом шагу - в частности при затруднениях - вновь становиться сознательным» [14,95-97]. Это явление обусловлено наличием в навыке элементов, которые связаны с пониманием строя языка и необходимы в данный момент для правильной передачи «мыслимого содержания речи».

Вскрыв сущность и механизм образования орфографического навыка, необходимо выяснить, каким путем происходит становление навыка. Решение данного вопроса связано с дальнейшей разработкой методических путей в исследуемой проблеме.

Орфографические навыки характеризуются С.Ф. Жуйковым следующими чертами: «во-первых, эти действия всегда результат усвоения правил и формируются они в ходе изучения правил; во-вторых, действия по применению изученных правил целенаправленны; в-третьих, каждое орфографическое действие должно заключать в себе распознавание ситуаций, в которых соотносятся орфографическая задача и соответствующее ей правило; в-четвертых, разрешение орфографической задачи, то есть конкретных применений правила» Само название орфографических навыков - «правило сообразные действия» (С.Ф. Жуйков) заключает в себе положение о том, что данные действия должны основываться на знании правил и что применение знаний грамматики и правил правописания способствует формированию навыка.

 Исходя из того, что формируемый навык правописания - это действие, которое в своем становлении предполагает обязательное прохождение этапов, способствующих качественному изменению, для нашего исследования особый интерес представляет теория поэтапного формирования умственных действий, разработанная П.Я.Гальпериным и Н.Ф. Талызиной.

Сущность данной теории заключается в том, что П.Я. Гальперин и Н.Ф. Талызина обозначив в действии его функции и признаки выделили этапы, при прохождении которых действие переходит из предметного плана в план умственный. Становление действия по данной теории проходит пять этапов.

На первом этапе учащиеся знакомятся с целью действия, его объектом и системой ориентиров. На данном этапе происходит предварительное знакомство с условиями выполнения действия, составляется схема ориентировочной основы деятельности. Школьники еще не выполняют само действие, а только знакомятся с его логикой.

На втором этапе учащиеся уже выполняют действие в развернутом виде, но пока еще во внешней форме. Все операции, входящие в состав действия, выполняются осознанно.

На третьем этапе – действие формируется как «внешне речевое». Все элементы действия на данном этапе представлены в форме внешней речи. «Речевое действие, - как отмечает Н.Ф.Талызина, - обязательно должно быть освоено в развернутом виде: все входящие в него операции должны не только приобрести речевую форму, но и быть усвоенными в ней…» [14,107].
Четвертый этап – это формирование действия «во внешней речи про себя». Действие выполняется в процессе проговаривания его про себя. На данном этапе происходит сокращение системы операций, составляющей действие. Такое действие автоматизируется.

Пятый этап характеризуется тем, что действие формируется во внутренней речи. На этом этапе действие приобретает автоматический характер и уходит из поля зрения сознания. Как поясняет Н.Ф. Талызина, - действие выступает «уже как акт мысли, где процесс скрыт, а сознанию открывается лишь продукт этого процесса» [14,108].
Основываясь на том, орфографический навык формируется в процессе речевой деятельности, обладает содержательной и операционной сторонами, находящимися во взаимосвязи и обусловливающими успешность данного процесса, в ходе исследования выделили четыре этапа, способствующих качественному изменению формируемого навыка.

1 этап - ознакомительный. Цель данного этапа - усвоение учащимися теоретических знаний, лежащих в основе формируемого навыка, и приобретение умений, составляющих его операционную сторону.

2 этап - ориентировочный. На этом этапе школьники знакомятся со структурой формируемого действия.

3 этап - закрепительный. Цель данного этапа - выполнение орфографического действия в различных грамматических условиях. Школьники в ходе решения орфографических задач используют алгоритм, раскрывая при этом каждую операцию. Этим достигается установление взаимосвязей между знаниями и умениями. Автоматизация действия происходит постепенно в результате накопления опыта применения алгоритма в разных условиях.

4 этап - система контроля и самоконтроля. Если на предшествующих этапах формируемый навык находился на стадии становления, то на этом этапе он переходит в план функционирования. Это означает, что орфографический навык становится средством при выполнении работ, требующих от школьников достижения другой цели, в частности: образного изложения мыслей, точной передачи содержания текста и т.д. На данном этапе прослеживается возможность переноса формируемого навыка на выполнение работ творческого характера.

При прохождении формируемого орфографического действия по обозначенным выше этапам навык приобретает новые свойства: осознанность, правильность, полноту, обобщенность и автоматизм.

Таким образом, психолого-педагогической основой орфографического навыка является рассмотрение его на разных стадиях: на стадии формирования – это сознательное действие, приобретающее автоматизированный характер; на стадии функционирования – автоматизированный способ выполнения деятельности. Орфографический навык формируется на основе тесного взаимодействия содержательной и операционной сторон.
1.2. Возрастные особенности детей младшего школьного возраста
С каждым годом происходят изменения в развитии детей. Каждый возраст определяет развитие познавательных процессов. Многие ученые полагают, что очень важно обращать внимание на особенности развития познавательных процессов особенно на начальном этапе обучения. В младшем школьном возрасте дети располагают значительными резервами развития. Психологами был доказан тот факт, что младший школьник может освоить более сложный материал, если учитель сумеет найти способ его преподнесения. 

Это говорит о том, что у младшего школьника имеется большой потенциал к развитию познавательных процессов. Каковы же исходные характеристики познавательных процессов? 

Младший школьный возраст соотносят с моментом поступления в школу. И к этому времени, как правило, ребенок готов к систематическому обучению в школе. Его психологическое и физическое развитие достигло определённого уровня, который позволяет обучаться ребенку в школе. 

Рассмотрим особенности познавательных процессов младшего школьника.

Одним из важных познавательных процессов является восприятие. По мнению Дубровиной восприятие является основой познавательной деятельности, поэтому нормальное умственное развитие ребёнка невозможно без опоры на полноценное восприятие. К моменту поступления в школу у ребенка начинает формироваться сенсорное развитие. Сенсорное развитие подразумевает совершенствование ощущений, восприятий и наглядных представлений, а именно повышается острота зрения, точность цветоразличения, развивается фонематический и звуковысотный слух, усваиваются сенсорные эталоны, и происходит овладение перцептивными действиями. А так как в младшем школьном возрасте продолжает формироваться сенсорное развитие, поэтому именно оно является основой для дальнейшего формирования восприятия.

Характерной чертой восприятия является сложность в дифференцировании воспринимаемой информации. Младшие школьники допускают ошибки при восприятии сходных по тем или иным качествам объектов. Часто они делают ошибки при восприятии букв «ш» и «щ» родного языка, путая их в написании. Кроме того, восприятие тесно связано с практической деятельностью ученика. Младший школьник воспринимает предмет хорошо, когда он производит какие-либо действия с ним. Следовательно, следует учитывать эту особенность восприятия при введении нового материала.

Восприятие может выступать в начале обучения как непроизвольное. Младшие школьники замечают в предметах яркий, но не обязательно главный признак. И это обязательно следует учитывать при использовании наглядности, которая помогает приведении нового лексического материала.

При обучении следует четко направлять сознание детей на восприятие той стороны материала, которую учитель считает для себя главной. Как правило, к концу младшего школьного возраста появляется восприятие с опорой на интеллект. Благодаря обучению восприятие становиться более глубоким и анализирующим.

Не менее важную роль в развитии познавательных процессов играет память. Она, как и все другие познавательные процессы, претерпевает изменения. Младшие школьники склонны к механическому запоминанию, особенно на первых порах обучения, без смысловых связей внутри запоминаемого материала. С течением времени особенности памяти ребёнка начинают меняться. Суть этих изменений состоит в том, что память ребенка постепенно приобретает черты произвольности, становясь сознательно регулируемой и опосредованной. Опора на мышление, использование различных способов и средств запоминания превращают память младшего школьника в истинную психическую функцию, осознанную, опосредованную, произвольную. На протяжении всего младшего школьного возраста возрастает роль произвольной памяти. Показателем произвольности служат приёмы запоминания. 

Сначала основным приемом является многократное прочитывание, а затем уже чередуется прочитывание с воспроизведением заучиваемого материала. Отсюда вытекает одна из основных задач процесса обучения – овладение школьниками приемами запоминания и самоконтроля при запоминании под руководством учителя. Память совершенствуется в ходе учебного процесса.

Характерными особенностями памяти младшего школьника в начале обучения является то, что младшие школьники лучше запоминают наглядный материал, и запоминание слов обозначающих предметы происходит лучше, чем слов обозначающих абстрактные понятия. Всё это следует учитывать при организации учебного процесса.

Возрастная особенность внимания младшего школьника это сравнительная слабость произвольного внимания. Непроизвольность внимания в начале обучения требует от учителя большей концентрации внимания учеников на изучаемом предмете. Следует организовывать работу таким образом, чтобы у учащихся были задействованы все виды анализаторов.

Процесс обучения ребенка предъявляет определенные требования и к воображению ребенка. Основное направление в развитии детского воображение, это переход к более правильному и полному отражению действительности на основании соответствующих знаний. На первых порах воображение младшего школьника является творческим и произвольным. Как правило, с возрастом усиливается реализм воображения. Характерной особенностью воображения младшего школьника является опора на конкретные предметы. И только спустя некоторое время начинает происходить опора на слово, на звучащее название предмета без его зрительного образа. В средине младшего школьного возраста воображение достигает своей необходимой реальности и достоверности представлений. Он создаёт логически связанные картины. В младшем школьном возрасте ребёнок проявляет существенное дифференцирование воспринимаемой информации. Образ, создаваемый первоклассником ещё расплывчатый и полон деталей, которые он придумал сам и которые не указывались в описании. Но уже во втором классе ученик строго ограничивает свой воссоздающий образ реальными деталями и четко располагает их. Создаваемые образы возникают в соответствии с поставленной задачей. Это и является главным новообразованием младшего школьного возраста.

Как свидетельствуют источники, мышление младшего школьника наглядно-образное. Мышление развивается в процессе обучения. С началом систематического школьного обучения мышление выдвигается в центр психического развития ребенка. В период младшего школьного возраста мышление ребенка начинает переходить на качественно новый этап развития. В этот период осуществляется переход от наглядно-образного мышления к словесно-логическому. Безусловно, в начале данного периода наглядно-образное мышление является преобладающем. Основной формой мышления в начале младшего школьного возраста является мышление, опирающееся на наглядность. В учении развивается способность к рассуждению, выводам и умозаключениям. Пока ребенок не получит каких-либо научных знаний, он будет подвластен образу зрительному впечатлению, наглядности. С течением времени ребенок получит знания необходимые для логического объяснения, анализа. Что будет являться характерным проявлением словесно-логического мышления. Следует отметить, что важным изменением текущего периода является появление данного вида мышления.

С развитием мышления связано развитие речи. С поступлением ребенка в школу происходит увеличение словарного запаса, а также становиться более точным значение слов. В процессе обучения у младшего школьника развивается умение слушать другого человека на протяжении длительного времени, а именно учителя. У младшего школьника развивается навык говорения вслух, в то время как у дошкольника происходило развитие речи «про себя». В младшем школьном возрасте ребёнок оперирует речью как способность выражать свои мысли, идеи и желания. Простой детский рисунок в дошкольном возрасте является своеобразной предпосылкой развития письменной речи в младшем школьном возрасте. Речь в процессе обучения развивается путём чтения вслух и рассказов о своих впечатлениях. Таким образом, речь играет очень важную роль в развитии младшего школьника. Использование грамотной речи требует определённого развития других познавательных процессов, что является основной и главной задачей этого периода.

Успешность учащегося в обучении во многих случаях определяется его учебными мотивами. Основной задачей обучения на начальном этапе является развитие положительной мотивации к обучению в целом. Исследования многих ученых подтверждают тот факт, что установленные мотивы в младшем школьном возрасте являются залогом качественного обучения на последующих этапах развития [8,3]. У младших школьников на данном этапе развития формируется устойчивая структура мотивов, в которой мотивы учебной деятельности становятся ведущими. В начале обучения важную роль в развитии мотивации играет похвала учителя, затем повышается интерес к оценке и к концу начального этапа обучения мнение коллектива оказывает существенное влияние на развитие мотивации. Широкими социальными мотивами являются мотивы, повышающие самооценку учеников (младшие школьники хотят получить одобрение или похвалу от учителя, желание получить хорошие отметки); мотивы лидерства, а именно желание быть среди первых, быть лучшим в классе. Основным побуждающим фактором обучения для младших школьников является отметка. Таким образом, для формирования полноценной учебной мотивации у младших школьников необходима целенаправленная, специально организованная работа.

Младший школьный возраст один из важнейших периодов жизни человека. На этом этапе развития ученики накапливают знания об окружающем мире. Этот период является очень сензитивным и восприимчивым для любой информации поступающей извне. Очень важно учитывать особенности организации процесса обучения и постараться максимально сохранить их на последующих этапах обучения. Младший школьный возраст - это ответственный этап обучения, на котором закладываются основы обучения иностранному языку в целом. 
1.3. Условия и правила орфографической работы на уроках русского языка
Одним из важнейших этапов урока русского языка в начальных классах является словарно-орфографическая работа. В русском языке встречается немало слов, написание которых не подчиняется орфографическим правилам. Изучение словарных слов в начальной школе строится на основе традиционного принципа русской орфографии с опорой на запоминание. Поэтому необходимо развивать у школьников все виды памяти долговременной и кратковременной: слуховую, зрительную, эмоциональную, тактильную. В настоящее время методике изучения непроверяемых написаний в начальной школе посвящено немало работ, среди которых есть статьи, разделы пособий или целые книги. Авторами этих работ рассматриваются различные аспекты данной проблемы. 

Н.Н.Китаев раскрыл роль послогового проговаривания при усвоении непроверяемых написаний. П.П.Иванов уточнил последовательность работы с непроверяемыми безударными гласными. Н.С. Рождественский рекомендовал приемы, облегчающие запоминание слов, в частности, группировку слов по орфографическому признаку: по начальной букве, подбор родственных слов и форм, подбор слов по признаку графического сходства и графической противоположности. В.П. Канакина разработала лексико-орфографические упражнения, направленные как на запоминание написания трудных слов, так и на развитие мышления и речи учащихся. В.В. Ераткина, опираясь на данные из психолого-педагогических и лингвометодических источников, выделила и охарактеризовала большое количество приемов, направленных на активизацию учебной деятельности при обучении непроверяемым написаниям. Наиболее эффективные следующие приемы: запись слов по алфавиту, группировка и запись слов по орфографическим признакам, подбор и запись однокоренных слов других частей речи, подбор слов с иноязычными элементами, подбор синонимов и антонимов, составление и дописывание таблиц, выборочный ответ, сопоставление «противоположных» орфограмм, составление словосочетаний, замена словосочетаний и описательных оборотов отдельными словами, письменный пересказ текста с использованием данных слов, выборочное списывание, сочинение по опорным словам.

Своеобразный подход к изучению слов с непроверяемыми написаниями использует Ю.А. Поташкина. Слова сгруппированы в тематические группы, на изучение одной отводится неделя. 

Работа строится поэтапно: 

1) орфографическое скандирование как способ тренировки естественного слогоделения и прием, облегчающий запоминание (поскольку запоминать надо всем, лучше скандировать хором, чтобы вступили в действие артикуляционные органы всех учащихся, что обеспечит подключение к запоминанию непроверяемых написаний, помимо слуховой, еще долее хранящей все - моторной памяти); важно помнить, что в первые дни работы с недельной группой слов надо, чтобы при скандировании дети непременно видели эти слова, чтобы слуховая память соединялась со зрительной, что значительно ускоряет запоминание; 

2) «пение» ударения; 

3) прописывание 3-4 наиболее трудных слов в классе и разных по трудности – дома (за неделю должны быть прописаны все слова, и неоднократно); 

4) составление с ними дома устных (или письменных) мини рассказов (проверка их осуществляется на разминке урока развития речи или литературного чтения); 

5) игры с этими словами. 

Так, Г.А.Бакулина предлагает работу со словарными словами в системе интеллектуального развития ребенка. С помощью специальных упражнений, объединяющих в разные сочетания несколько видов учебной деятельности, школьники самостоятельно определяют слово, с которым им предстоит детально познакомиться на данном уроке, и сами формулируют тему словарно-орфографической работы. При этом предлагаемые учителем упражнения и задания к ним составляются таким образом, чтобы они могли обеспечить одновременное развитие ряда важнейших интеллектуальных качеств ребенка: внимание, память, различные виды мышления, речь, наблюдательность. Такая организация учебного процесса оживляет его, повышает интерес детей к изучаемому предмету. Все упражнения объединены в несколько групп, но они должны обеспечить возможность самостоятельного определения школьниками нового слова и иметь занимательно-развивающий характер. 

В первую группу входят задания, предусматривающие выявление искомого слова через работу с составляющими его буками. Пример: «Вы сможете определить новое слово из словарика, если расположите прямоугольники по степени увеличения количества точек на них».
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Постепенно количество конкретных указаний уменьшается. По мере выработки умения выполнять задания с ограниченным количеством указаний учитель вводит в учебный процесс упражнения, предусматривающие их отсутствие. Например: «Внимательно посмотрите на запись и назовите два слова из словарика, с которыми мы познакомимся на уроке: ОЗАБВТЕРАДК. Какие это слова? Как вы их нашли? Два слова - завтрак и обед. Необходимо соединить буквы с точками внизу, а затем с точками вверху».

Вторую группу составляют упражнения, предусматривающие работу учащихся с символами, цифрами, кодами. Здесь количество конкретных указаний учителя тоже уменьшается. Например: «Назовите два слова, с которыми познакомимся на уроке. Они зашифрованы с помощью чисел. Первое слово: 3, 1, 11, 6, 12, 13, 1. Второе слово: 3, 1, 5, 13, 4, 7, 10, 9, 8. Каждому числу соответствует буква: 
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Какие это слова? «капуста морковь».

В третью группу входят упражнения, связывающие искомое слово с изучаемым лингвистическим материалом. Возрастает и универсальность и эффективность использования. В зависимости от содержания учебного материала, от дидактической цели, здесь возможны любые варианты. 

Например: «Зачеркните буквы, обозначающие глухие согласные звуки в данной цепочке, и вы узнаете слово, с которым мы познакомимся на уроке». ПФБКТХЕШСРЧЁЩЗЦА (береза). 

Четвертую группу составляют упражнения, предусматривающие использование в процессе установления нового слова знания учащихся по другим учебным дисциплинам. Например: «Посмотрите на изображенный прямоугольник и шифр к нему: 

	1
	6
	7
	8
	9

	2
	Л
	В
	К
	Ж

	3
	Б
	А
	Д
	Ь

	4
	У
	Ф
	М
	И

	5
	П
	Г
	Т
	О


Шифр: 16(1-я буква), 36(2-я буква), 14(3-я буква), 21(4-я буква), 40(5-я буква), 27(6-я буква).

Если вы определите, какое математическое действие надо выполнить с цифрами квадрата для выявления букв, и правильно произведете необходимые вычисления, то узнаете новое слово из словарика, с которым мы познакомимся на уроке. С помощью какого действия вы узнали букву слова? Какое это слово?» (Умножение, кивать.) Например: «Расположите прямоугольники по цветам радуги, соедините между собой соответствующие им буквы и назовите слово из словаря» (комбайн).

[image: image3.png]enteiit | ronyboft | xpacusti | sememiil | opamxessii | cuuil | dwomerosit

=4

M " X B o) "





При выполнении такого типа заданий у школьников развивается логическое мышление, аналитико-синтетические способности, устойчивость внимания, языковая интуиция, связная аргументированная речь. Школьники не просто называют искомое слово, но одновременно строят простейшие рассуждения, умозаключения. Упражнения данного типа ценны тем, что с их помощью развивается орфографическая зоркость за счет пропуска орфограмм. Овладение такого рода приемами поднимает на новый уровень словарно-орфографическую работу на уроках русского языка.

М.С. Соловейчик отмечает, что орфографическая грамотность человека - это одна из составляющих его общей культуры. Но написание всех слов, находящихся в употреблении человека, запомнить невозможно. Необходимо у школьника развивать умение пользоваться продуктивно существующим разнообразием словарей и справочников. Наличие у человека потребности, привычки осознавать лингвистическое затруднение и пытаться разрешить его с помощью словаря - это личностная характеристика человека, один из показателей его культуры. 

Словари можно считать средством не только обучения школьников, но и их воспитания. Перед учителем стоит задача привить ребенку уже на ранних этапах обучения потребность обращаться к словарям, формировать умение ориентироваться в средствах помощи и быстро находить нужную информацию.

В работе на уроках русского языка в словарно-орфографической работе можно использовать смешанную методику, использовать то предложения одного автора, то другого. Получается своеобразный «симбиоз». В следующем материале будут представлены различные формы работы со словом.

Для знакомства с новым словом необходимо его распознать в предложенной расшифровке - очень хороша здесь методика Г.А. Бакулиной. Далее слово проговаривание с помощью «эха»: сначала орфографически по слогам, а затем орфоэпически с выделением голосом ударного слога (по Ю.А. Поташкиной). Затем работа проходит с использованием различных видов заданий.

В первом случае: Находим в толковом словаре значение этого слова. Например: 

Иней - тонкий слой ледяных кристаллов, образующийся благодаря испарениям на охлаждающейся поверхности. 

Упражнение 1. Разгадайте загадку. Не снег, не лед, а серебром деревья уберет. (Иней.) Запишите отгадку, выполните звукобуквенный анализ слова. 

Упражнение 2. Прочитайте, в каком значении употребляется глагол сверкает (ют)? Иней сверкает. Глаза сверкают. 

Упражнение 3. Спишите, вставляя пропущенные буквы. 

Бл..стя на со..нце, сне.. л..ж..т; 

Прозрач..ный лес один ч..рнеет;

И ель сквозь ин..й з..ленеет, 

И реч..ка подо л..домбл..стит. 

(А.Пушкин) 
Определите морфологические признаки существительного иней.

Упражнение 4. Спишите, вставляя пропущенные буквы. 

Если видишь - на к..ртинке нарисована река, 

Или ель и белый ин..й, или сад и облака, 

Или снежная равнина, или поле и шалаш, 

Обязательно к..ртина называется пейзаж. 

(А.Кушнер) 
Выпишите словарные слова, подчеркивая в них орфограммы.

Молоко - белая жидкость, получаемая от коров и употребляемая как продукт питания. 

Упражнение 1. Разгадайте загадку. Чисто, да не вода. Клейко, да не смола. Бело, да не снег. Сладко, да не мед. От рогатого берут и ребятам дают. (Молоко.) Запишите отгадку, произведите звукобуквенный анализ слова. Выпишите словарные слова, подберите к ним однокоренные слова. 

Упражнение 2. Объясните значение фразеологических оборотов: Молоко на губах не обсохло. Попасть в молоко.
Очень помогает в работе ассоциативная методика. Дети запоминают часто образы слов, выстраивают для себя цепочку запоминания, опираясь на реально существующие предметы, их признаки. Учитель должен помнить, что для достижения фактической грамотности у ребенка важно развить: 

· способность создавать внутренние образы буквенных выражений слов (например, представлять, как данное слово написано на стекле или на школьной доске цветным мелом);

· способность подключать творческое восприятие для создания предметного образа, связанного со значением слова (например, для слова помидор создается «красочный образ» реального помидора);

· способность связывать фрагмент слова, который требует особой орфографической зоркости, с предметным образом слова (например, для запоминания правильного написания слова помидор нарисовать картинку, в которой помидор будет вписан в букву «О»);

· умение объединять различные слова в смысловые блоки (по7-9 слов) и создавать целостную картинку. 

Необходимо учитывать основные закономерности процессов запоминания:

- образ должен редко встречаться;
-важно периодически возвращаться к правильному написанию слов;
- актуальность (все запоминаемое должно быть постоянно востребовано жизненной ситуацией, а не только учебной задачей.

При работе с семантическим образом необходимо соблюдать требования:

· образ должен быть создан ребенком самостоятельно, при наличии на начальном этапе образцов, созданных другими школьниками или учителем, в качестве примеров;

· образ необходимо тесно связать с предметным содержанием;

· образ должен однозначно отражать запоминание наиболее сложных фрагментов предметного содержания;

· образ должен иметь особый личностный смысл: по возможности он должен быть связан с индивидуальными переживаниями, эмоциями, событиями, нетрадиционным пониманием конкретного содержания;

· образ должен быть простым в плане воспроизведения, красочным и вызывать положительные эмоции;

· образ должен быть запоминающимся (для этого он должен быть исполнен в специфической форме).

Ученикам предлагается памятка по работе с образами:

· представь себе слово, которое нужно запомнить;

· выдели в нем наиболее сложный фрагмент;

· придумай образ слова;

· свяжи выделенный фрагмент с образом. Обязательно рисуй картинки слов. Используй всю свою фантазию и представляй красочный образ предмета, соответствующий обозначению выбранного тобой слова. Картинки слов должны быть цветными. Обязательно рисуй слова своими любимыми цветами. Создавай собственный словарик и пользуйся им при выполнении домашнего задания. Непременно научись проверять написание слов.

В практической работе необходимо использовать готовые семантические образы, придуманные детьми и предложенные автором. Эти образы напечатаны на карточках. Применять различные формы работы с ними. 

Например: Соберите карточки по теме «Космос». Дети выбирают изображения слов ракета, комета, космонавт, вокруг, горячий.
Соберите карточки по теме «Огород». Соответственно: изображения слов овощи,огород, помидор, корзина, морковь, огурец, яблоко.

Соберите карточки по теме «Дорога». Сюда входят слова дорога, шоссе, шофер, автомобиль, тоннель.
Соберите карточки, на которых изображены «круглые» предметы. Слова: якорь, горизонт, корабль, остров, монета, кошмар, конверт, соловей, орех.

Соберите карточки со словами, в которых есть «близнецы» - двойные согласные: коллекция, масса, территория, кассета, колонна, программа, бассейн, профессия, жужжать, аллея, искусство, терраса.
Соберите карточки, в которых есть «близнецы» - две одинаковых согласных: абажур, багаж, телефон, карандаш, сахар.
В учебнике русского языка автора С.В. Иванова и др. УМК «Начальная школа ХХI века» 2, 3, 4 классов есть два словаря: орфографический и толковый. Представляется, что в работе с этими словарями необходимо применять рекомендации М.С. Соловейчик. Давать задания ученикам: для проведения словарного диктанта “В помощь учителю” подготовить 8-10 слов на тему “Животные”, “Фрукты”, “Овощи”, “Я иду в магазин за продуктами”, “Мама готовит обед”, “Во саду ли, в огороде…”; состоящие из вежливых слов; из слов с парными по глухости-звонкости согласных в конце слова; из слов с шипящими на конце; из существительных 1-го склонения и других.

Обычные домашние задания половина детей выполняет с неохотой. Поэтому необычные задания, выходящие за рамки школьной программы, вызывают у ребенка интерес. Это поможет ему в расширении словарного запаса, самоутверждению его личности, приучит быть заинтересованным в поиске. А искать и находить информацию современный ребенок может в различных источниках. Необходимо его нацелить, направить по правильному исследовательскому пути, научить методам исследования, правилам работы с источниками информации, а конкретно со словарями.

В четвертом классе, когда ученики уже освоили правила пользования словарями, детям предлагаются задания “Провести исследование слова (конкретное слово каждому). Ребенок получает памятку для исследования следующего вида:

Памятка к исследованию слова

1. Запиши слово. 

2. Подбери иллюстрацию, картинку, сделай рисунок.

3. Подбери или сочини загадку к слову. 

4. В толковом словаре выясни значение слова. 

5. Какими оно обладает признаками? 

6. Имеет ли оно переносный смысл, бывает ли многозначным? 

7. Запиши “родственников” слова.

Такая работа увлекает практически каждого ребенка. Он старается относиться к ее выполнению творчески, с интересом “добывает” материал, исследует его, аккуратно оформляет для “творческого отчета”. На уроках дети заинтересованно выслушивают выступления, берут для себя что-то новое, сами с удовольствием представляют результаты своего труда. Это позволяет не только развивать учебные навыки, но и тренировать память, внимание, воображение, чистоту речи, делает ребенка уверенным в собственных силах, развивает его многопланово, совершенствует способность к исследованию и творчеству. Таких заданий в течение года можно давать несколько, но не более 3-4. Иначе пропадает потребность в такого вида деятельности - она просто надоедает.

В четвертом классе работа над ошибками является средством формирования орфографической грамотности на уроках русского языка, и школьники могут выполнять уже более серьезные задания. Исследование значительнее по объему, глубже по содержанию, требует от ребят серьезного подхода, серьезной подготовки. Увеличиваются временные затраты. Составляется не краткая справка о слове, а подробная “энциклопедия одного слова”, в которой дети отмечают работу со словарями: толковым, фразеологическим, этимологическим и прочими. В выполнении работы могут участвовать другие члены семьи, так что это можно назвать семейным творческим исследованием.

Навык быстрого и правильного письма достигается школьниками с помощью прочного усвоения знаний и овладении умениями. Таким образом,формируется орфографический навык, который будет функционировать в дальнейшем как автоматический. При этом осознавание грамматической природы орфограммы - сложное действие, которое представляет собой с одной стороны, аналитический процесс, а с другой - процесс абстракции. Кроме того, педагогу обязательно учитывать не только психологические качества школьника, но и его возраст и, в соответствии с возрастом дифференцировать орфографические задания. 
1.4. Условия и методы работы над ошибками
Важное звено в обучении правописанию – самостоятельная работа учащегося над своими ошибками. «Общий принцип исправления ошибок, – говорит Н.С. Рождественский, – сводится к тому, чтобы не парализовать самостоятельности учеников, чтоб ученики работали над своими ошибками. Учитель не столько даёт слова в готовом виде, сколько заставляет учеников размышлять и самостоятельно работать…».

Освоение навыков грамотного письма определяется такими факторами, как морфологическое осознание слова, чёткое различение фонем, правильные кинестетические, зрительные и моторно-двигательные образы слова. Активизация действий этих факторов имеет большое значение для предупреждения ошибок.

В начальной школе для этих целей используются различные виды упражнений:

- соотнесение орфограммы с определённым правилом, звуковой анализ слова, чёткое его проговаривание;

- применение правил с обязательным объяснением;

- широкое использование предупредительных диктантов разного вида (слуховой, зрительный, письмо по памяти, комментированное письмо);

- соблюдение орфографического и гигиенического режима.

Соблюдение орфографического режима это и определённый порядок ведения тетрадей, их регулярная проверка и обязательная работа над ошибками.

Важное значение для формирования орфографической грамотности обучающихся имеет правильно организованная работа над ошибками. Она является продолжением той аналитико-синтетической деятельности, которая проводилась на предшествующих этапах овладения орфографическим навыком.

Эффективность работы над ошибками в условиях школы зависит от:

- систематичности её проведения;

- разнообразия видов упражнений, нацеленных на закрепление слабо усвоенных орфограмм;

- от максимальной для данной категории детей их активности в процессе самостоятельной деятельности по осознанию ошибочных написаний;

- от наличия индивидуального подхода к каждому обучающемуся.

При исправлении ошибок учитель по-разному определяет долю последующей самостоятельности в работе над ними каждого ученика.

- в тетрадях слабых учеников исправляют ошибку в слове, выносят на поля, выписывают и показывают, как работать с этой орфограммой. Ученик должен повторить действия.

- по отношению к группе со средней успеваемостью объём помощи уменьшается. Также исправляются ошибки, выносятся на поля, указывается номер правила.

- в тетрадях школьников с хорошей успеваемостью напротив исправленной ошибки ставится только вертикальная черта. Ученик в силах поработать над орфограммой самостоятельно: соотнести ошибку с правилом, найдя его в памятке, выполнить операции, которые в ней указаны.

В письменных проверочных работах учитель исправляет все ошибки, выносит их на поля, индивидуально определяет с какими из них ученик будет работать самостоятельно. Количество слов, как показывает опыт не должно превышать 3-5, даже, если их значительно больше. В противном случае работа начинает выполняться механически, формально и в ней могут быть допущены те же ошибки.

Работа над ошибками может проводиться в классе, совместно с учителем, или дома, возможно, под контролем родителей. Если учитель определяет работу над ошибками в качестве домашнего задания, он должен быть уверен в том, что все ученики знают и помнят основной алгоритм работы. Возможно, для этого понадобится каждому ребенку выдать памятку с порядком выполнения действий.

Работу над ошибками проводят, как правило, после контрольных, самостоятельных или творческих работ. В практике отдельных учителей встречается планомерная деятельность по анализу и исправлению ошибок, допущенных в каждой классной или домашней работе.

Урок работы над ошибками строится по следующему плану:

1. Сообщение о результатах письменной работы – 2 мин.

2. Коллективный анализ типичных ошибок класса – 10-15 мин.

3. Выполнение упражнений на закрепление слабо усвоенных правил – 10 мин.

4. Самостоятельная работа над ошибками -10-15 мин.

5. Задание на дом – 3 мин.

6. Подведение итогов работы -2 мин.

Время на отдельные этапы урока регулируются в зависимости от количества материала, значимости данного этапа для закрепления орфографического правила, степени подготовленности детей к работе.

В начале урока рациональнее познакомить детей только с общими результатами письменной работы, похвалить одних, выразить недовольство другими, но не объявлять отметки каждого ученика. Такой подход к организации деятельности школьников помогает сохранить у них работоспособность, не вызывать негативную реакцию, обиду, излишнюю расторможенность. Затем учитель сообщает, какие правила оказались менее всего усвоены, над чем следует работать всему классу.

 В практике каждого учителя может присутствовать своя индивидуальная организация данной деятельности. Приведем несколько примеров, встречающихся наиболее часто в обучающем процессе.

Учитель просит поднять руку тех учеников, которые допустили ошибки в первом предложении (задании, вопросе). По желанию или по решению педагога к доске выходит один из школьников и выполняет работу на доске. Все учащиеся делают то же самое у себя в тетрадях. Таким образом, дети прорабатывают ошибки, допущенные не только ими самими, но и всем классом, что может быть как плюсом, так и минусом данного способа.

Использование данной формы организации возможно после проверочных работ (контрольных, самостоятельных, срезов).

При данной форме организации урока один ученик выполняет работу над своими ошибками у доски, остальные учащиеся исправляют свои недочеты в тетрадях. С одной стороны, этот метод позволяет экономить время, затрачиваемое на данную деятельность, с другой - учитель теряет контроль над коллективом. Для того, чтобы этого избежать, нужно, чтобы каждый ребенок мог обратиться к педагогу за помощью, не отвлекая при этом остальных детей.

При такой организации работы возникает необходимость чем-то занять учеников, которые выполнили работу на «отлично», не допустив в ней ошибок. Лучше всего, если это будет творческая деятельность. Данные учащиеся могут проверять или консультировать других ребят, решать задачи повышенной сложности, писать сочинение, составлять свои задания, наиболее интересные из которых потом можно выполнить всем классом.

Иногда учителя, в целях экономии времени на уроке, выделяют для себя только типичные ошибки, допущенные учащимися при выполнении задания, и проводят работу только над ними. В этом случае анализ и исправление наиболее распространенных недочетов выполняет весь класс вместе. Для этого к доске вызываются школьники по желанию, по очереди или по решению преподавателя, в зависимости от того, кто какие ошибки допустил в своей работе.

Работа над ошибками выполняется по определенному алгоритму, определенному учителем. В начальной школе рекомендуется, чтобы у каждого ученика была памятка о порядке выполнения действий.

Например, на уроках русского языка алгоритм выглядит следующим образом:

Просмотреть всю работу, обратить внимание на исправления учителя.

Найти ошибку, верно выписать слово, вспомнив правило по данной теме.

Поставить ударение, выделить орфограммы.

Подчеркнуть то место, где была допущена ошибка.

Подобрать одно или несколько слов/словосочетаний, аналогичных проверяемым.

Подобным же образом происходит работа над синтаксическими ошибками. Нужно выписать предложение, в котором допущена ошибка, выделить члены предложения (все или основные - по усмотрению учителя, в зависимости от задания), вспомнить правило по данной теме. Далее рекомендуется написать свое предложение так, чтобы его схема соответствовала проверяемой конструкции.

 После творческих работ, например, сочинения или изложения, может потребоваться работа над стилистическими, речевыми ошибками. К основным их группам относят синтаксико-лексические, морфолого-стилистические и лексико-стилистические.

Некоторые учителя в своей практике используют карточки - памятки. Их может изготовить преподаватель и раздать всем ученикам класса, а можно выполнить вместе с ребятами под контролем педагога. В них пронумерованы и записаны основные группы ошибок в виде:

Тема.

Примеры.

При проверке работы на полях тетради ставится номер, соответствующий номеру на памятке. Это облегчает работу учащихся, но и совершенствует систему знаний, благодаря наглядности, использованию зрительной памяти. Учащийся неоднократно обращается к данной карточке, что способствует лучшему запоминанию материала.

В конце работы над ошибками следует провести проверку. Существует несколько форм ее организации.

самопроверка;

работа в парах (в данном случае желательно, чтобы уровень учащихся был разным);

работа в группах, когда сильный ученик может проверять и давать консультации отстающим;

работа со всем классом.

 Важно, чтобы учащиеся могли обратиться за помощью к учителю в случае возникающих затруднений.

 В конце работы над ошибками необходимо подвести итог. Дети отчитываются за проделанную работу, анализируют свои ошибки, отмечают моменты, которые до сих пор не понятны, говорят о том, что вызвало трудности и высказывают свои предложения. Таким образом, проводится рефлексия на уроке.

 Работа над ошибками должна проводиться систематически, после каждой контрольной и проверочной работы. При организации необходимо учитывать все ошибки, допущенные учащимися, их навыки самостоятельной и групповой работы, тщательно подбирать примеры для закрепления пройденного материала.

 Работа над ошибками - это работа учеников, направленная на анализ и исправление допущенных недочетов. Основной целью ее является разбор и проработка ошибок и неточностей, сделанных при выполнении проверяемого задания. Она обеспечивает дифференцированный подход к ученикам, позволяет своевременно ликвидировать пробелы в знаниях и навыках детей, формирует умение систематизировать и обобщать, закреплять полученные знания
Глава 2. Анализ использования работы над ошибками как средства формирования орфографической грамотности на уроках русского языка в 4 классе

В целях реализации выдвинутой гипотезы была проведена опытно-педагогическая работа в 4 классе МБОУ СОШ №1 пгт. Тымовское, при участии учителя Поповой Т.А., под руководством научного руководителя Бережновой И.В. 
Была выдвинута следующая гипотеза: образовательный процесс в начальной школе, ориентированный на формирование орфографической грамотности у младших школьников, может быть эффективным, если использовать разнообразные приёмы в работе над ошибками. Использование разнообразных приемов в работе над ошибками способствует повышению уровня самостоятельности в этом виде работы, формирует орфографическую зоркость учащихся, что способствует повышению уровня их грамотности.
Период проведения практической работы с 27.09.2016 по 08.11.2016 года.

Исследовалась группа обучающихся в составе 25 человек, из них 11 девочек и 14 мальчиков. Работа проводилась в три этапа – констатирующий, формирующий и контрольный. 
В опытно-педагогической работе использованы три группы методов исследования:

I.
Теоретические методы: анализ научной литературы по проблеме организации работы над ошибками, направленной на формирование орфографической грамотности учащихся.

II.
Экспериментальные методы: метод решения грамматико-орфографических задач: диктант, упражнения.

III.
Методы математической обработки эмпирических данных: расчет среднего значения, процентное соотношение данных.

Этапы исследования:

1.
Подготовительный этап заключается в поиске и подборе методик (диктанта) для исследования сформированности орфографической грамотности младших школьников.

 2.
Основной этап состоит в том, чтобы провести подобранные методики по диагностике сформированности орфографической грамотности младших школьников на уроках русского языка (констатирующий эксперимент). В данный этап также входит проведение формирующего эксперимента, который включает в себя проведение уроков по работе над ошибками для формирования орфографической грамотности.

3.
Заключительный этап опытно - педагогической работы включает в себя обработку и оформление результатов исследования.
2.1. Анализ работы на констатирующем этапе исследования

Констатирующий этап проводился с 27.09 по 05.010.2016 года. На данном этапе решались следующие задачи:

1. Выявить уровень развития орфографической грамотности детей 4 класса МБОУ СОШ №1 пгт. Тымовское.

2. Разработать серию уроков русского языка по работе над ошибками для 4 класса.

На констатирующем этапе были использованы следующие методы педагогического исследования:

1. Диктант как форма контроля и диагностики уровня сформированности орфографической грамотности школьников. 
2. Беседа с учителем.

3. Анкетирование
01.09.2016 была проведена диагностика по выявлению уровня сформированности орфографической грамотности учеников 4 класса.

В качестве основного метода диагностики был выбран диктант. 
Диктант № 1. И снова зима.

Гудело море. Волна с силой ударялась о скалу. Я посмотрел в окно. Облака плыли над самой землей. Сыпалась снежная крупа. Она была колкая и твердая. Крупа садилась на стекло и сучья деревьев. На листьях чайной розы был лед. Бутоны почернели как угольки.

Критерии уровня сформированности орфографической грамотности:

Высокий уровень - применяет правила правописания; определяет (уточняет) написание слова по орфографическому словарю; безошибочно списывает текст; пишет под диктовку тексты в соответствии с изученными правилами правописания; проверяет собственный и предложенный текст, находит и исправляет орфографические и пунктуационные ошибки.

Средний уровень - абсолютное выполнение задания, самостоятельность, инициатива, пишет под диктовку тексты, умение быстро обнаруживать в тексте, в словах и их сочетаниях, орфограммы, а также быстро определить их типы.

Низкий уровень – допускает большое количество ошибок, невнимателен, не может найти орфографические ошибки, отсутствует грамотное письмо, не умеет подбирать проверочные слова.
Анализ диктанта «И снова зима» позволил установить уровень сформированности орфографической грамотности учеников, вскрыть недостатки, установить их причины.

Анализ уровня знаний учащихся 4А класса свидетельствует о низкой сформированности орфографической грамотности по русскому языку.

Так, из 25 учащихся, написавших работу, 8 человек (32%) выполнили работу с одной ошибкой; 10 человек (40%) – допустили 2 ошибки; 3 человека (12%) – допустили 3-4 ошибки; 5 и более ошибок сделали 4 человека (16%) учащихся. Важно также отметить, что без ошибок работу не написал ни один ученик. Результаты представлены в таблицах 2.1 и 2.2 и на рисунке 2.1.

Таблица 2.1 - Анализ результатов диктанта

	№
	Имя
	Кол-во ошибок

	1
	Б. Мария
	1

	2
	Б. Захар 
	2

	3
	Б. Ксения 
	2

	4
	Б. Владислав 
	2

	5
	В. Матвей 
	4

	6
	Г. Екатерина 
	1

	7
	Е. Алексей 
	6

	8
	З. Илья 
	5

	9
	К. Матвей 
	1

	10
	К. Дарья 
	2

	11
	М. Алина 
	2

	12
	М. Евгений 
	1

	13
	М. Анастасия 
	1

	14
	Н. Владислав 
	3

	15
	Н. Жанна 
	2

	16
	П. Богдан 
	2

	17
	П. Дмитрий 
	7

	18
	П. Юрий 
	1

	19
	П. Ольга 
	1

	20
	П. Полина 
	2

	21
	С. Анастасия 
	3

	22
	С. Игорь 
	5

	23
	С. Артем 
	2

	24
	Ф. Маргарита 
	1

	25
	Ч. Дмитрий 
	2


Таблица 2.2 – Обобщенные результаты констатирующего этапа эксперимента
	Класс
	Результаты написания диктантов, % (учащихся)

	
	1 ошибка
	2 ошибки
	3-4 ошибки
	5 и более ошибок

	4А
	32%
	40%
	11%
	17%
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Рисунок 2.1 - Результаты написания диктанта

При проверке диктанта выявились следующие ошибки:

1.
Оформление предложения – 4 %.

2.
Пропуск, замена, перестановка букв – 42 %.

3.
Слитное написание слов в предложении – 23 %.

4.
Обозначение мягкости согласных буквами и, е, ё, ю, я – 6 %.

5.
"Ь" в середине слова – 2 %.

6.
Гласные после шипящих – 15 %.

Таким образом, у учащихся 4А класса плохо сформирована орфографическая грамотность. 

На основании проведенной диагностики были выявлены направления, по которым следует провести работу над ошибками: «Пропуск и замена букв, искажение слов», «Звуки и буквы», «Падежные окончания имён прилагательных». При организации дальнейшего эксперимента этим разделам было уделено большее количество времени на повторение этих разделов.
03.10.14 была проведена беседа с учителем Поповой Т.А. Цель беседы: выяснить какие приемы обучения учитель использует при организации работы над ошибками.
Анализ беседы показал, что в организации учебно-воспитательного процесса учитель Попова Т.А. использует методику проблемного обучения. Малый проблемный вопрос возникает в ходе объяснения, закрепления материала на который у ученика нет ответа, его необходимо найти в ходе учебной деятельности. Большие проблемные вопросы требуют планирования, они ставятся в начале занятия или темы. Вся методика урока выстраивается как поиск ответа на проблемный вопрос. Проблемные задания ученик может решить в ходе самостоятельной или групповой работы, через самостоятельную обработку информации и разные формы разрешения проблемы (схема, таблица, текст). На уроках перед детьми ставятся проблемные задачи: найти объяснение слову, найти ошибку в работе, составить схему, сделать анализ текста. Или создается проблемная ситуация, которая побуждает детей к нестандартному мышлению в поиске решения. 
Технология уровневой дифференциации способствует успешному выполнению каждым ребёнком задания, которое соответствует уровню развития учебно-познавательных способностей на данном этапе. Учебный процесс строится с опорой на знания учащихся, что позволяет детям закрепить знаниевый уровень и продолжить пополнение знаний в учебной деятельности. На уроках и в домашнем задании учащимся предлагаются карточки с разноуровневыми заданиями, карточки-помощники, разноуровневые тесты, дифференцированные задания. Данная технология позволяет направить учебный процесс на личностное становление каждого ученика. У детей формируется адекватная самооценка.
Внеклассная работа расширяет кругозор детей, помогает определить ученикам приоритетные направления деятельности, выбрать любимые предметы, прививает интерес к познанию окружающей действительности. По результатам опроса, у всех учеников 4 класса есть любимый предмет, по которому он не только с интересом работает на уроке, но интересуется дополнительной литературой по выбранному предмету. Ученики - активные участники школьных научных конференций (Приложение 1).
Полезно проводить со школьниками мониторинг динамики формирования орфографического навыка. С целью наиболее точного отбора слов для фронтальной и индивидуальной работы учитель анализирует ошибки сразу после их исправления, до вынесения слов на поля.

Анализ ошибок Попова Т.А. выполняет по таблице, в которой число граф в таблице увеличивается или уменьшается в зависимости от года обучения и орфографической подготовленности класса. Дополнительные графы появляются с новым изученным правилом. Число ошибок подсчитывается по горизонтали (общее количество у каждого ученика) и по вертикали (количество ошибок класса на каждое правило).

Регулярный анализ, который выполняется по схеме (Приложение 2), позволяет учителю четко просчитывать динамику формирования орфографического навыка как у отдельных учеников, так и у класса в целом, своевременно принимать необходимые меры по закреплению слабо усвоенных орфограмм.

Ориентируясь на проведенный анализ, педагог отбирает для фронтальной работы слова, которые написаны неверно большинством детей, и включает их в план урока, где после каждого из этих слов указывает фамилии учеников, допустивших данные ошибки. Слова для коллективного анализа следует группировать вокруг не более двух-трех правил, с которыми ведется работа на протяжении основной части урока. Далее учитель ставит на полях тетрадей школьников номера орфограмм против слов, с которыми они должны самостоятельно работать и которые не совпадают с орфограммами, уже отобранными для коллективного анализа.

Урок работы над ошибками строится по следующему плану:

· Сообщение о результатах письменной работы – 2 мин.
· Коллективный анализ типичных ошибок класса – 10-15 минут.
· Выполнение упражнений на закрепление слабо усвоенных правил – 10 минут.
· Самостоятельная работа над ошибками – 10-15 минут.
· Задание на дом – 3 минуты.
· Подведение итогов работы – 2 минуты.

Время на отдельные этапы урока регулируется в зависимости от количества материала, значимости данного этапа для закрепления орфографического правила, степени подготовленности детей к работе.

В начале урока Попова Т.А. знакомит детей только с общими результатами письменной работы, похвалив одних, выражает недовольство другими, но при этом не объявляет оценки каждого ученика. Такой подход к организации деятельности школьников помогает сохранить у них работоспособность, не вызывает негативную реакцию, обиду, излишнюю расторможенность. Затем учитель сообщает, какие правила оказались менее всего усвоенными, над чем следует работать всему классу.

Опыт работы учителя в начальных классах позволяет говорить о том, что технология уровневой дифференциации и внеклассная работа со школьниками помогает развитию учебно-познавательных способностей, успешной работе школьников над сделанными ими орфографическими ошибками. 
2.2. Работа по реализации серии уроков работы над ошибками для повышения уровня орфографической грамотности учащихся 4 класса
Прежде чем приступить к формирующему эксперименту исследования была изучена литература по организации работы над ошибками в начальных классах на уроках русского языка и сделан вывод о том, что ученик должен знать все виды ошибок, уметь распределять все допущенные в работе ошибки по типам. Очень важно умение самому, без руководства со стороны учителя и без помощи родителей, не только классифицировать, но и исправить ошибку, закрепить верный вариант написания слова, привести примеры подобного написания, уметь объяснить графически постановку тех или иных знаков препинания, построить подобную синтаксическую конструкцию.

Если ученик допустил речевые ошибки, он должен уметь самостоятельно вновь употребить слова в соответствии с речевыми нормами. Если ошибка относится к разряду грамматических, то ребенок должен уметь сам подобрать подобные примеры, соблюдая грамматические нормы.

Для того чтобы учащиеся могли успешно работать над ошибками по русскому языку самостоятельно, они должны быть знакомы с образцами исправления ошибок каждого типа. В помощь ученику предоставляются разнообразные таблицы, схемы, образцы. Многие из них помещены в классном уголке «Учить учиться». Этот материал также оформлен в виде раздаточного материала и собран в отдельной папке, которая есть у каждого ученика.

В ходе исследования были выделены 3 этапа формирования навыка самостоятельности детей в работе над ошибками по русскому языку, которые затем были внедрены в учебную деятельность 4А класса МБОУ СОШ №1 пгт. Тымовское:

1 этап – выполнение РНО под руководством учителя с помощью специальной памятки;

2 этап – выполнение РНО с помощью памятки без руководства учителя;

3 этап – выполнение РНО самостоятельно (без памятки, без руководства со стороны учителя).
Рассмотрим представленные этапы подробнее.

1 этап – выполнение РНО под руководством учителя с помощью специальной памятки.

Прежде всего, была разработана памятка по работе над ошибками. Сама памятка представлена в приложении 3.

Согласно сформулированным рекомендациям были разработаны и проведены уроки над ошибками. Конспекты уроков представлены в приложениях 4 и 5.

2 этап – выполнение РНО с помощью памятки без руководства учителя;

На данном этапе работа строилась следующим образом: 

На отдельный лист бумаги в столбик выписывались слова из контрольного диктанта с орфографической ошибкой, которую допустили ученики. Затем – предложения с неверной постановкой знаков препинания (точно так, как ребята написали у себя в диктанте). Готовилось 6 экземпляров этой работы.

Класс делился на группы по 5 человек с разным уровнем подготовки. Обязательно в ней есть лидер, организатор работы группы. Это, как правило, ребята, которые получили «5» за диктант. 

У учащихся задача: исправить и объяснить ошибки, сгруппировать и разделить их по орфограммам, грамотно записать и обозначить (задача знакомая, именно так мы и работаем с орфограммами). Единственная трудность – работа над ошибками самостоятельная, без руководства учителя. Кроме того, под руководством командира группы надлежит составить «экспертное заключение», где должно быть указано, как работала группа, с какими трудностями столкнулась, на какие орфограммы и пунктограммы следует обратить особое внимание и дополнительно отработать.

Один из уроков по самостоятельному выявлению пробелов в орфографических навыках учащихся (по результатам словарных диктантов) имел следующую структуру:

1. После проведения очередного словарного диктанта были подготовлены два листа с двумя «ученическими» словарными работами, каждый из которых состоит примерно из 20 слов. Обе работы содержат орфографические ошибки, причём, в первой количество ошибок больше, чем во второй. Для удобства слова записаны в столбик под номерами.

2. Перед учащимися (они работают группами) была поставлена задачу: проверить оба словарных диктанта, установить, какие пробелы в знаниях ученика были к моменту написания первого словарного диктанта и какие ему удалось ликвидировать при написании второго. Во время работы дети могут пользоваться нашими распечатками с перечнем и обозначением орфограмм, а результаты наблюдений заносят в следующую таблицу:
	Название орфограммы
	Номера слов, написанных с ошибками



	
	1-ый диктант
	2-ой диктант

	
	
	


Под руководством командира группы ученики готовят «экспертное заключение», которое составляют по итогам заполнения таблицы. Заготовка, которая им предлагалось, содержит три незаконченных предложения:

I. К моменту написания первого словарного диктанта ученик допустил ошибки в словах со следующими орфограммами:

1) …………

2) …………

3) ………... 
II. К моменту написания второго словарного диктанта ученик усвоил следующие орфограммы:

1) …………

2) …………

3) …………

III. Но по-прежнему допускает ошибки в словах со следующими орфограммами:

1) …………

2) …………

Каждый учащийся группы самостоятельно проверяет оба диктанта, а уже исправленные ошибки совместно согласовываются. Затем ребята заполняют таблицу и составляют «экспертное заключение».

3. Оценивая работу на таком уроке, учитывалось:

а) качество проверки диктантов учащимися (все ли ошибки увидели и исправили);

б) насколько верно составлена таблица;

в) каково «экспертное заключение».

Один из вариантов такого «заключения» представлен в приложении 6.
3 этап – выполнение РНО самостоятельно (без памятки, без руководства со стороны учителя). На этом этапе были организованы 10-ти минутки по самостоятельной работе учащихся над ошибками в ходе уроков.

Для оценки продуктивности предложенной схемы РНО было проведено повтроное диагностирование, результаты которого представлены в пункте 2.4 выпускной квалификационной работы.
Конспекты проведенных уроков представлены в приложениях 4 и 5.
2.3. Анализ работы на контрольном этапе исследования
Контрольный этап проводился с 06.11.2016 г. по 08.11.2016 г. Цель контрольного педагогического эксперимента:

1.
Проверить знания, умения, навыки учащихся по ключевым грамматико- орфографическим темам.

2.
Выявить усвоение знаний по русскому языку, предусмотренных программой, и проанализировать готовность учащихся к обучению.

3.
Замерить уровень языковой подготовки, на котором будет строиться дальнейшее обучение языку в средней школе.

Чтобы выполнить свою задачу – подготовить учащихся к дальнейшему обучению в последующих классах, школа должна сформировать у учащихся прочные знания, навыки и умения письма на уровне обязательных требований программы; научить применять знания в творческих условиях.
В качестве основного метода диагностики был выбран диктант.

Диктант № 2. Весной.

С юга прилетели грачи и скворцы. Проснулись пчелы в ульях и зажужжали. Поля и луга стоят голые, цветов нет. Ручьи понесли мутную воду к речке. У реки плот и лодка. Вода чуть не утащила их. Мы закрепили их кольями.

Анализ диктанта «Весной»
показал высокий уровень сформированности орфографической грамотности.

Анализ диктанта выявил ряд орфограмм и пунктограмм, в которых дети допустили ошибки:

1.
Оформление предложения – 25 %.

2.
Пропуск, замена, перестановка букв – 13 %.

3.
Слитное написание слов в предложении– 1 %.

Так, из 25 учащихся, писавших работу, 5 человек (20%) выполнили работу без ошибок; 11 человек (44%) – допустили 1-2 ошибки; 3 человека (12 %) – допустили 3 ошибки; 4 ошибки – 2 человека (8%), 5 и более ошибок сделали 4 человека (16%) учащихся. Результаты представлены в таблицах 2.3 и 2.4 и на рисунке 2.2.

Таблица 2.3 - Анализ результатов диктанта

	№
	Имя
	Кол-во ошибок

	1
	Б. Мария
	0

	2
	Б. Захар 
	1

	3
	Б. Ксения 
	1

	4
	Б. Владислав 
	2

	5
	В. Матвей 
	4

	6
	Г. Екатерина 
	0

	7
	Е. Алексей 
	6

	8
	З. Илья 
	5

	9
	К. Матвей 
	1

	10
	К. Дарья 
	1

	11
	М. Алина 
	1

	12
	М. Евгений 
	1

	13
	М. Анастасия 
	0

	14
	Н. Владислав 
	3

	15
	Н. Жанна 
	2

	16
	П. Богдан 
	2

	17
	П. Дмитрий 
	7

	18
	П. Юрий 
	0

	19
	П. Ольга 
	1

	20
	П. Полина 
	4

	21
	С. Анастасия 
	3

	22
	С. Игорь 
	5

	23
	С. Артем 
	2

	24
	Ф. Маргарита 
	0

	25
	Ч. Дмитрий 
	3


Таблица 2.2 – Обобщенные результаты констатирующего этапа эксперимента

	Класс
	Результаты написания диктантов, % (учащихся)

	
	0 ошибок
	1-2 ошибки
	3 ошибки
	4 ошибки
	5 и более ошибок

	4А
	20%
	42%
	13%
	8%
	15%
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Рисунок 2.2 - Результаты написания диктанта

В таблице 2.5 представим результаты оценок двух диктантов «И снова зима» и «Весной».

Таблица 2.5 - Результаты выполнения двух работ по русскому языку в 4 классе:

	Диктант
	Всего по списку
	Всего писали
	Написали работу на
	Кач-во знаний (%)
	успева- емость (%)

	
	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	«неуд»
	
	

	И снова зима
	25
	25
	7
	6
	8
	4
	67
	93

	Весной
	25
	25
	9
	8
	4
	3
	78
	95


На рисунке 2.3 представим данные в сравнительной диаграмме.
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Рисунок 2.3 – Результаты констатирующего и контрольного этапов эксперимента по формированию орфографической грамотности учащихся 4 класса

Таким образом, результаты двух диктантов показали, что результаты улучшились. Оцененных работ на «отлично» стало на 2 больше, и оценок «хорошо» тоже увеличилось, уменьшились удовлетворительные и неудовлетворительные оценки. Качество знаний мы изучили с помощью процентного соотношения положительных оценок, успеваемость представлена с помощью всех оценок, кроме «2».

Результаты проверки убедили нас в необходимости формирования навыка самостоятельности в этом виде работы. Работа по формированию навыка самостоятельности проводилась в три этапа, о которых было рассказано выше. По окончании работы с учащимися было отмечено значительное повышение самостоятельности в РНО у большинства учеников 4А класса.

Таким образом, можно утверждать, что использование разнообразных приёмов в работе над ошибками способствует повышению уровня самостоятельности в этом виде работы, формирует орфографическую зоркость учащихся, что способствует повышению уровня их грамотности.

При систематическом проведении РНО дети усваивают основные орфограммы, учатся определять их место в слове, учатся самостоятельно классифицировать ошибки.

Эта работа способствует умственному развитию учащихся, развивает их память, наблюдательность, орфографическую зоркость.

Исправление ошибок учащимися должно быть обязательным. Школьник обязан понимать, что ответственность за качество выполненной работы лежит на нём, что чем качественнее он выполнит РНО, тем меньше будет вероятность появления подобных ошибок в будущих работах.
Заключение
Изучив психолого-педагогическую литературу и опыт учителя Поповой Т.А., мы пришли к выводу, что проведение работы над ошибками является средством формирования орфографической грамотности. Эту работу над ошибками можно разделить на 2 вида:

1) Работа над типичными ошибками, которая проводилась в классе после выполнения проведенной работы;

2) Работа над индивидуальными ошибками, которая проводилась как в классе, так и дома.

Проводя работу над орфографическими ошибками, учитель воспроизводит знания учеников по отдельным правилам орфографии, на которые ими были допущены ошибки, дает образцы объяснения ошибок, закрепляя орфографические навыки, а так же готовит учащихся к самостоятельной работе над ошибками, кроме того, учитель указывает ученику, в чем заключается сделанная ошибка, как нужно её исправить, и почему исправить именно таким образом.

Работа над ошибками должна проводиться в определенной системе и начинаться с анализа орфограмм, которые являются основной в этой работе. Проверив письменные ученические работы, учитель должен отметить те группы ошибок, которые являются типичными. В данном случае для всех учеников, и над которыми надо основательно поработать в классе коллективно. В данном случае отрабатываются типичные ошибки, а дома учащиеся работают над остальными индивидуальными ошибками. Успех в домашней работе зависит от того, насколько качественно обучающийся усвоил эту работу на уроке.

Основным содержанием работы над ошибками должно быть:

– анализ письменных работ;

– повторение соответствующего теоретического материала;

– показ учителем приемов работ над ошибками;

– упражнения в закреплении данных орфограмм;

– задание на дом.

Для того чтобы не притуплялось орфографическое внимание необходимо применять такие формы работы над ошибками, которые побуждали бы детей активно, творчески мыслить.

Важная составляющая формирования орфографического навыка – самостоятельная работа учащихся над своими ошибками.

Приемы самостоятельной работы над ошибками могут быть самыми разнообразными. Они зависят от типа правил, на которые допущены ошибки, от подготовленности класса, от умения учащихся работать самостоятельно и других условий.

К этим приемам относятся:

– самостоятельное исправление ошибок, отмеченных учителем особыми знаками на полях;
– самостоятельное объяснение учащимися правописания тех слов, в которых ими были допущены ошибки;

– подбор проверочных слов данными словами;

– выбор слов из «словаря» для сопоставления и проверки;

– взаимопроверка работ учащихся;

– подбор аналогичных приемов с данной орфограммой;

– подбор примеров, противоположных по написанию;

– письменный орфографический разбор или разбор по составу слова;

– выписывание слов и словосочетаний из текста, диктанта с определенной орфограммой и составлением с ними предложений;

– выписывание слов из тетради «Мои ошибки» для сопоставления и анализа.

Также не следует забывать о том, что работа над ошибками должна быть обучающей, т.е. она является продолжением деятельности ученика по овладению орфографическими навыками и ориентированной на возраст учеников 4 класса.
Результаты проведенного эксперимента убедили в необходимости формирования навыка самостоятельности в этом виде работы. Работа по формированию навыка самостоятельности проводилась в три этапа, о которых было рассказано выше. По окончании работы с учащимися было отмечено значительное повышение самостоятельности в РНО у большинства учеников 4А класса.

Таким образом, можно утверждать, что использование разнообразных приёмов в работе над ошибками способствует повышению уровня самостоятельности в этом виде работы, формирует орфографическую зоркость учащихся, что способствует повышению уровня их грамотности.

При систематическом проведении РНО дети усваивают основные орфограммы, учатся определять их место в слове, учатся самостоятельно классифицировать ошибки.

Эта работа способствует умственному развитию учащихся, развивает их память, наблюдательность, орфографическую зоркость.

Исправление ошибок учащимися должно быть обязательным. Школьник обязан понимать, что ответственность за качество выполненной работы лежит на нём, что чем качественнее он выполнит РНО, тем меньше будет вероятность появления подобных ошибок в будущих работах.
Список литературы
1. Александровская Э.М. Личностные особенности младших школьников. М.: Прессиздат, 2010. 189 с.
2. Бакулина Г.А. Интеллектуальное развитие младших школьников на уроках русского языка. 1-3-й классы. М.: Владос, 2001. 215 с.

3. Беркалиев Т.Н. Развитие образования: опыт реформ и оценки прогресса школы. - СПб.: Питер, 2010.

4. Божович Л.И. Личность и её формирование в детском возрасте. (Психологическое исследование). – М.: Просвещение, 2008.

5. Брагина Е.И. Использование мнемонических приемов в словарно-орфографической работе в начальной школе. //Начальная школа. 2008. № 12.

6. Гальперин П.Я. Лекции по психологии : учеб. издание. – Изд. 4-е. – М.: АСТ: КДУ, 2011. 

7. Гуревич К.М. Индивидуально-психологические особенности школьников. - М.: АСТ, 2010.

8. Давыдов В. В. Проблемы развивающего обучения : учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений. – М.: Издательский центр «Академия», 2014. 

9. Дружинин В.Н. Психология общих способностей. Спб.: Питер, 2000. 157 с.

10. Жиренко О.Е., Гайдина Л.И., Кочергина А.В. Учим русский с увлечением. 2-е изд. М.: 5 за знания, 2007. 198 с.

11. Жуйков С.Ф. Формирование орфографических действий (у младших школьников) М.: Просвещение, 2009. 342 с. 
12. Кабанова-Меллер Е.Н. Психология формирования знаний и навыков у школьников. Проблема приемов умственной деятельности. М.: Питер,2005. 423 с.
13. Крутецкий В.А. Психологические особенности младшего школьника / Возрастная и педагогическая психология: учебно-методический комплекс в 2 частях. Часть 2: Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии / под ред. О. В. Кузьменковой. - Оренбург: Изд-во ОГПУ, 2012. 

14. Кувашова Н.Г. Орфографический словарь для учащихся 1-4 классов с необходимыми объяснениями. М.: Учитель, 2015. 528 с.

15. Матюхина М.В., Михальчик Т.С., Прокина Н.Ф. Возрастная и педагогическая психология. - М.: Просвещение, 2009.

16. Михеева Ю.В. Проектирование урока с позиции формирования универсальных учебных действий // Учительская газета. - 2013.

17. Михеева Ю.В. Урок. В чём суть изменений с введением ФГОС начального общего образования // Науч. – практ. жур. «Академический вестник» / Мин. обр. МО ЦКО АСОУ. – 2012. – Вып. 1(3). – С.46-54.

18. Мишина А.П. Словарно-орфографическая работа на уроках русского языка //Начальная школа. 2007. № 8.

19. Мухина В.С. Возрастная психология. Феноменология развития. - М.: Издательский центр «Академия», 2012. 

20. Пиаже Жан. Избранные психологические труды / пер. с англ. и фр.; вступ. статья В.А. Лектогорского, В.Н. Садовского, Э.Г. Юдина. – М.: Международная педагогическая академия, 2009. 

21. Плигин А.А. Что делать, чтобы ваш ребенок запомнил словарные слова? М.: Айрис-пресс, 2004. 246 с.

22. Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Основная школа / [сост. Е.С. Савинов]. - М.: Просвещение, 2011. 

23. Разбор слова по составу. Наглядное пособие по русскому языку для начальной школы. М.: Айрис-Пресс, 2015. 112 с.

24. Рождественская Н.В., Толшин А.В. Креативность: пути развития и тренинги. - СПб.: Речь, 2012.

25. Росланова О.В. Работа со словарными словами на уроках в 1-4 классах. Волгоград: Учитель. 2006. 95 с.

26. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии М.: Питер, 2000. 486 с. 
27. Старостина О.А. Формирование универсальных учебных действий в ходе реализации новых образовательных стандартов // Управление качеством образования. – 2013. - № 2. – С. 87-90.

28. Талызина Н.Ф. Педагогическая психология. М.: Академия, 2006. 375 с.
29. Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования. Зарегистрирован Минюстом России 22.12.2009. М.: Просвещение, 2011. 31 с.
30. Федулова Т.И. Развитие универсальных учебных действий через урок (из опыта работы) // Мастер-класс (приложение к журналу «Методист»). – 2013. - № 1. – С. 5-9.

31. Шевцова Е.А. Формирование универсальных учебных действий у младших школьников // Стандарты и мониторинг в образовании. – 2013. - № 2. – С. 28-32.

32. Эльконин Д.Б. Детская психология: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений. – 5-е изд., стер. – М.: Издательский центр «Академия», 2012.

Приложения
Приложение 1
Приложение 2
Приложение 3

Памятка по выполнению работы над ошибками по русскому языку

Прежде чем делать работу над ошибками, нужно понять, что это за ошибки!

Если ошибки сделаны на изученные орфограммы, то выполнить работу над ошибками по образцу.

Если в слове допущена ошибка на написание буквы, обозначающей гласный или согласный звук (кроме пропуска, перестановки, замены букв, буквосочетаний жи-ши, ча-ща, чу-щу, чк, чн, чт, щн, нч, нщ, рщ и заглавной буквы), то слово нужно мысленно разобрать по составу и узнать, в какой части слова допущена ошибка.

Если орфограмма не изучена, то слово написать 3-5 раз (до конца строки), обозначить ударение, подчеркнуть место ошибки.

1. Ошибки в построении предложения.

Напиши предложение правильно.

2. Точка, вопросительный или восклицательный знак в конце предложения.

Напиши предложение правильно, подчеркни знак в конце предложения.

 Добрый пример лучше ста слов. 
3. Заглавная буква в начале предложения. 

Напиши предложение правильно, подчеркни первую букву. Самая маленькая птичка – колибри.
4. Пропуск, перестановка, замена букв.

Напиши слово правильно 3-5 раз (до конца строки), раздели на слоги, обозначь ударение, подчеркни место ошибки. 

 стро»йка стро»йка стро»йка
5. Перенос слов.

Напиши все варианты переноса слова. 

 Ру-чейки, ручей-ки. Оси-на.
6. Деление на слоги, ударение.

Напиши слово, раздели на слоги, обозначь ударение.

 Воробе»й, учи»тель, това»рищ.
7. Заглавная буква в именах людей, кличках животных,

в названиях стран, городов, деревень, улиц, озёр, рек, морей, океанов.

Напиши слово правильно, подчеркни заглавную букву. Придумай 

и запиши ещё 2 слова на это правило.

 Саша, Мурзик, Санкт-Петербург, Россия.
8. Буквосочетания жи-ши, ча-ща, чу-щу, чк, чн, чт, щн, нч, нщ, рщ.
Напиши слово правильно, подчеркни орфограмму. Придумай 

и запиши ещё 2 слова на это правило.

Жил, жизнь, чижи. Кочка, ночка, почка.

9. Мягкий знак, обозначающий мягкость согласных звуков на письме.

Напиши слово правильно, подчеркни орфограмму. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 
 Мальчик, большой, рысь.

 10. Разделительный мягкий знак. 

Напиши слово правильно, подчеркни орфограмму. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 
 Вьюга, деревья, обезьяна. 

 11. Разделительный твёрдый знак.

 Напиши слово правильно, подчеркни орфограмму.
 Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 
 Объём, объяснил, подъезд.

12. Правописание непроверяемой буквы (словарное слово). Напиши слово правильно, поставь ударение, подчеркни место ошибки. Придумай и запиши ещё 2 однокоренных (родственных) слова. 

 Пена»л, пена»льчик, пена»льный.

13. Правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением. 

 Напиши слово правильно, поставь ударение, выдели корень, подчеркни орфограмму, напиши проверочное слово. Придумай и запиши ещё 2 однокоренных (родственных) слова на это правило. 
 Моря» (мо»ре), морско»й, моря»к.
14. Парные звонкие и глухие согласные в корне слова.
 Напиши слово правильно, выдели корень, подчеркни орфограмму, напиши проверочное слово. Придумай и запиши ещё 2 однокоренных (родственных) слова на это правило. 
 Город(города), городской, городки. 

15. Непроизносимая согласная в корне слова. 
 Напиши слово правильно, выдели корень, подчеркни орфограмму,

напиши проверочное слово. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило.

Свистнул (свисток), честный (честь), прекрасный (прекрасен).

 16. Двойные согласные.

 Напиши слово правильно, укажи, в какой части (частях) слова пишутся двойные согласные, раздели слово для переноса.
 Бассейн, бас-сейн. 

 Рассказ, рас-сказ. 

 Весенний, ве-сен-ний. 

 Раскрашенный, рас-кра-шен-ный.

17. Правописание предлога со словом.

Выпиши предлог и слово, к которому относится этот предлог. Докажи раздельное написание предлога со словом: между предлогом и словом поставь ещё слово. 
К (какому?) берегу - к крутому берегу. 
У меня – у (кого?) меня.

18. НЕ с глаголами.

Напиши глагол с НЕ раздельно. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 

 Не был, не выучил, не знал.

19. Правописание приставок.

Напиши слово правильно, выдели в нём приставку. Придумай и запиши ещё 2 слова с этой же приставкой. 

Полетели, побежали, поплясали.

20. Правописание слов с шипящим звуком на конце.
Напиши слово правильно, подчеркни орфограмму. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 
 м. р. м. р. м. р.

 Шалаш, сторож, камыш.
 ж. р. ж. р. ж. р.
 Дочь, ночь, речь.

 мн. ч., Р. п. мн. ч., Р. п. мн. ч., Р. п.

 С крыш, много задач, из-за туч. 

 кр. прил. кр. прил. кр. прил.

 Кипуч, могуч, скрипуч.

 н. ф. гл. н. ф. гл. н. ф. гл.

 Беречь, увлечь, стеречь.

 2 л., ед. ч. 2 л., ед. ч. 2 л., ед. ч. 
Пишешь, играешь, читаешь.
21. Мягкий знак в начальной форме глаголов перед -ся .
Задай к глаголу вопрос, напиши слово правильно, подчеркни орфограмму. Придумай и запиши ещё 2 слова на это правило. 
 (Что делать?) смеяться, умываться, кататься.

 (Что делает?) смеётся, улыбается, катается.

22. Правописание суффиксов.

Напиши слово правильно, выдели в нём суффикс, запиши ещё 2 слова с этим суффиксом.

Липовый, дубовый, кленовый. 

Если слово можно просклонять, запиши в скобках существительное в форме родительного падежа.

Замочек (нет замочка). Ключик (нет ключика). 
В глаголах прошедшего времени перед – л пишется тот же суффикс, что и перед – ть в неопределённой форме.

Напиши глагол, образуй неопределённую форму, выдели суффиксы.

 Клеил – клеить, сеял – сеять, слышал – слышать.

Наречия с приставками до-, из-, с- имеют суффикс –а или –о. Наречия с приставками в-, на-, за- имеют суффикс –о.

Напиши слово, укажи приставку и суффикс.

Сначала, изредка, дочерна. Вправо, налево, засветло.

23. Правописание безударных окончаний имён существительных.
Устно поставь существительное в начальную форму. Определи склонение, падеж, подумай, какое будет окончание. 
Напиши существительное со словом, от которого оно зависит, выдели окончание.

 1 скл., П. п.

Сидели на скамейке .

24. Правописание безударных окончаний имён прилагательных.

Устно определи род, число, падеж прилагательного по существительному, подумай, какое будет окончание.

Выпиши прилагательное вместе с тем существительным, к которому оно относится, поставь к прилагательному вопрос от существительного, выдели окончание.

 м.р., ед.ч., Д. п.
К лесу (какому?) дальнему .

25. Правописание безударных личных окончаний глаголов. Устно определи время глагола. 
Если глагол стоит в настоящем или будущем времени, поставь глагол в неопределённую форму. Определи гласную перед ть, подумай, какое спряжение у глагола и какую гласную следует писать в окончании. 

Напиши глагол, выдели окончание. 
 I спр. I I спр.
Читает – читать; смотрит – смотреть (искл.),

 I I спр.
ставит – ставить. 
Если глагол стоит в прошедшем времени, поставь местоимение (он, она, оно) к глаголу, подумай, какое будет окончание.

Напиши глагол, выдели окончание. 

солнышко скрылось (оно скрылось)

26. Сложные слова.

Выпиши слово, выдели корни, подчеркни соединительную гласную.

Корнеплод, паровоз.
27. Падежи имён существительных.

Вспомни название падежей и падежные вопросы!

Найди слово, к которому относится имя существительное, поставь

 от него вопрос, выпиши словосочетание. По вопросу и предлогу определи падеж.

Над озером кружились чайки.

 Т. п.

кружились (над чем?) над озером
28. Однородные члены предложения.

Напиши предложение. Правильно поставь знаки препинания. Подчеркни однородные члены предложения и слово, от которого они зависят.

 сущ. сущ. сущ. гл. 
Грачи, скворцы и жаворонки улетели в тёплые края.

29. Сложное предложение.

Напиши предложение. Правильно расставь знаки препинания.

Подчеркни грамматические основы. Укажи части речи. сущ. гл. сущ. гл.

Каштанка обиженно заскулила, а гусь вытянул шею и

 гл.
заговорил.

30. Разбор по членам предложения с указанием частей речи.

Напиши предложение. Подчеркни главные члены. Укажи части речи.
Подчеркни второстепенные члены предложения. Укажи части речи.
пр. сущ. гл. прил. сущ. 
В лесу цветут душистые ландыши.

сущ.- существительное нареч. - наречие
прил.- прилагательное пр. - предлог
гл.- глагол с.- союз
Приложение 4
Конспект урока

Тема: Работа над ошибками. Закрепление.

Цель: формирование умения работать над ошибками.

Задачи: развивать умение правильно писать слова с безударными гласными, мобилизовать учащихся на преодоление пробелов в знаниях, которые обнаружились при проверке контрольного диктанта; убедить детей в том, что работа над ошибками – это один из путей формирования грамотного письма.
Ход урока:
1. Психологический настрой

2. Сообщение оценок за диктант

3. Сообщение темы и цели урока

Ребята, сегодня у нас на урок работы над ошибками. С ней мы встречаемся довольно часто. Работаем над ошибками, которые допустили в классных и домашних работах, в диктантах, изложениях и сочинениях. А нужна ли нам работа над ошибками? Может быть, можно обойтись и без нее.
4. Просмотрите свои работы найдите ошибки, которые вы допустили.

Для того чтобы легче было выполнить работу над ошибками, посмотрите на памятку, которая поможет вам справиться с этим заданием.

Работа над ошибками.
1. Пропуск, вставка, замена.
Выпиши слово без ошибок три раза, подчеркни букву, в написании которой ты ошибся.

Ребята, ребята, ребята.
2. Сочетание жи-ши, ча-ща, чу-щу, чк, чн.
Выпиши слово без ошибки, напиши еще два слова на это правило.

Жизнь, ужи, жилет.
3. Безударные гласные, проверяемые ударением.
Выпиши слово, подбери проверочное.

Поля – поле.
4. Непроверяемые безударные гласные (словарные слова).
Запиши слово три раза, подчеркни запоминаемую гласную.

Лопата, лопата, лопата.
5. Заглавная буква в именах собственных.
Выпиши слово без ошибок, напиши еще 2 слова на это правило.

Москва, Владимир, Суздаль.
6. Написание предлогов со словами.
Выписать предлог со словом, вставить между ними слово.

За домом, за большим домом.
7. Парные согласные на конце слова.
Выпиши слово без ошибок, подбери проверочное слово.

Город - города.
8. Мягкий знак – показатель мягкости.
Выпиши слово правильно, подчеркни мягкий знак. Напиши еще два слова на это правило.

Лебедь, лось, пень.
9. Разделительный мягкий знак (перед буквами е, ё, ю, я, и).
Выпиши слово правильно, подчеркни мягкий знак. Напиши еще два слова на это правило.

Пьет, варенье, платье.
10. Перенос слов.
Выпиши слово, разделяя его черточками для переноса.

Зай-чиш-ка.
11. Двойные согласные в слове.
Выпиши слово правильно. Напиши еще два слова. Раздели слова для переноса.

Группа – груп-па, масса – мас-са, ванна - ван-на
12. Ударение.
Выпиши слова, поставь в них
правильно знак ударения.

Алфавит, свёкла.
13. Заглавная буква в начале предложения или точка в конце предложения.
Выпиши предложение без ошибок. Подчеркни главные члены (подлежащее и сказуемое.)

Ира играла в мяч.
Перед вами алгоритм ваших действий:

1. Записываю слово правильно

2. Подчеркиваю букву, при написании которой допущены ошибки

3. Записываю еще 3 примера на правило

Работа с учащимися с сильной учебной мотивацией.

Те учащиеся, которые допустили мало ошибок, или не допустили совсем будут работать с индивидуальными карточками в рабочих тетрадях. В карточке 5 заданий, за каждое правильно выполненное вы получаете 1 балл. Значит если все задания будут вами сделаны правильно, то вы получите 5.

1. Выпиши местоимения

Решать, решение, он, ему, машина, вы, отдыхать, горы, видеть, река, им, они, уехать, большие, берег.

2. Вставь личные местоимения

На горе стоит черемуха, … точно снегом осыпана, вся в цвету. Что снится …? О чем … мечтает? Вот подошли к черемухе дети, … пришли за цветами. Черемуха протянула … свои ветки, берите дети, дышите ароматом весны.

3. Дополни предложения. Укажи падеж местоимений

У нас ____________________________________.

К нам ____________________________________.

У них _____________________________________.

4. Найди речевую ошибку.

5. Егошний папа – директор школы. О их дискотеке узнали в школе. С ей всегда легко и весело. С ими говорил учитель.

5.Итог урока.

- Справились ли вы с заданием?

- Помогли вам памятка и алгоритм в работе над ошибками.

6. Оценивание.

Кто справился со всеми заданиями в карточке правильно, те получают оценку 5. Если выполнено 4 задания – то 4. Если только 3 – то 3.

- Как вы думаете, почему вы не смогли справиться со всеми заданиями? В каких допустили ошибки?

7. Домашнее задание.

Повторить правила, на которые вы допустили ошибки.
Приложение 5

Конспект урока

Тема: «Анализ ошибок, допущенных в контрольной работе по теме: Глагол. Работа над ошибками».
Цель урока: Мобилизовать учащихся на преодоление пробелов в знаниях по теме: «Глагол», которые обнаружились при проведении контрольной работы; убедить детей в том, что работа над ошибками – это один из путей формирования грамотного письма.
Задачи урока «Работа над ошибками»:
Актуализировать знания учащихся о части речи глагол.
В практической деятельности помочь использовать имеющиеся знания о правописании глагола.
Разобрать, проработать погрешности, допущенные в контрольной работе.
Формировать умение систематизировать и обобщать, закреплять и проводить анализ по данной теме.
Научить правильно относиться к ошибке, умело и грамотно ее использовать.
Планируемые результаты:
Метапредметные:
Познавательные: умеют определять познавательную задачу; извлекают необходимую информацию из учебных пособий.
Регулятивные: планируют свою деятельность; сопоставляют выполненную работу с образцом; вносят коррективы в действия; адекватно воспринимают оценку учителя и одноклассников.
Коммуникативные: обосновывают высказанное суждение; используют в речи языковые средства, соответствующие целям и условиям делового общения; оформляют свою мысль в письменной форме речи.
Личностные результаты: ориентируются на понимание причин успеха в учебе; сравнивают разные точки зрения; считаются с мнением другого человека; проявляют доброжелательность в споре; выражают интерес к освоению новой учебной информации.
Оборудование урока: Русский язык. Тетрадь для контрольных работ. 4 класса / Романова В.Ю., Петленко Л.В.- М. : Вентана-Граф, 2014. Учебная презентация, интерактивная доска, тетради для правил по русскому языку, карточки для самостоятельной работы.
Ход урока:
I. Организационный момент.
- Сейчас урок русского языка.
- Чем важны для нас уроки русского языка?
- Мы учимся правильно говорить и писать.
- Продолжите мое предложение: «Если мы будем хорошо знать русский язык, то………(сможем писать без ошибок, интересно рассказывать, лучше понимать прочитанное, правильно говорить, лучше понимать друг друга).
- Я с вами согласна, потому что русский человек должен изучать русский язык, потому что это родной язык, первый язык, который мы начинаем познавать с детства.
- Чем мы занимались на прошлом уроке?
- Писали контрольную работу по теме: «Глагол»
- Как вы думаете, чем мы будем заниматься сегодня? (- Работать над ошибками).
II. Актуализация.
1. Результаты контрольной работы.
Ознакомление с оценками.
Самыми лучшими, отличными работами можно считать работы учеников…
- Вот так можно написать контрольную работу, если внимательно, старательно работать на каждом уроке русского языка.
- Но некоторые ученики допустили ошибки на изученные правила. Вы это видите по оценкам. Вам нужно быть более внимательными, ответственным за свою работу.
III. Мотивация.
– А теперь, ребята, представьте свое будущее. Вы работаете директором какого-то предприятия, фирмы, учителем, врачом.
- Будут ли уважать человека, который пишет неграмотно или неграмотно строит свою речь?
- Чем будем заниматься на уроке сегодня?
- Какие цели себе поставим?
- Важно, ребята, вчитываться в задания, чтобы понимать, что от нас требуют авторы заданий, над этим мы сейчас и будем работать. Итак, начнем работу над ошибками.
IV. Работа над ошибками.
- Мы не просто будем выполнять работу над ошибками, а отправимся в путешествие по исправлению своих ошибок. Нам будет нелегко, так как придется преодолеть и темный лес, и отправиться в морское путешествие, где нам встретятся рифы и настоящие пираты, переплыть реку, совершить подъем по горе, чтобы оказаться на острове «Глагол». Вы готовы?
- Работать будем по группам:
А) 1-я группа пустится в свободное правило, так как получили «5». (Работает в тетради для контрольных работ на страницах с. 48 -49, выполняя № 1, 2, 3, 4.)
Б) 2-я группа отправится исправлять свои ошибки. Это ребята, которые получили «4», «3» и «2».
А) Первое испытание «Темный лес».
Работа над ошибками, допущенными в задании № 1.
- Чтобы пройти темный лес, надо ответить на вопросы:
- О какой части речи идёт речь?
Интересная часть речи в русском языке живет.
Кто что делает, расскажет.
Чертит, пишет или поёт,
Вышивает или забивает гол,
Варит, жарит, моет, чистит –
Всё расскажет нам …
- Найдите в стихотворении главное слово. (Глагол.)
- Почему я прочитала вам стихотворение о глаголе?
- Чем является глагол в русском языке? (Частью речи.)
- Что обозначают глаголы? (Обозначают действия предметов.)
- Почему не смогли объединить глаголы в группы по значению?
- Что надо было вспомнить, чтобы выполнить это задание?
- Какого вида бывают глаголы?
- Запишите глаголы по группам по значению:
1) начало действия
2) окончание действия
3) неполное действие.
Глаголы — запеть, приоткрыть, побежать, допеть, отцвести, полететь, привстать, отшуметь, дочитать, приболеть.
Проверка:
1) начало действия: запеть, побежать, полететь.
2) окончание действия: допеть, отцвести, отшуметь, дочитать.
3) неполное действие: приоткрыть, привстать, приболеть.
Б) Второе испытание «Осторожно, рифы»!
Работа над ошибками, допущенными в задании № 2.
- Почему не подчеркнули глагол, как член предложения?
- Что надо знать, чтобы выполнить это задание?
- Каким членом предложения бывает глагол?
- Как подчеркивается?
- Почему не определили время глагола? Что надо знать, чтобы определить время глагола?
- Вспомните правило.
- Почему не смогли определить лицо глагола?
- Как надо поступить? Какое правило вспомнить?
Работа над ошибками, допущенными в задании № 3.
1 вариант
- Почему не смогли образовать формы настоящего, прошедшего и будущего времени?
- Что для этого надо было сделать?
2 вариант.
- Внимательно прочитайте задание. Там была подсказка.
- Надо запомнить!
В) Третье испытание «Переплыть реку».
Работа над ошибками, допущенными в задании № 4.
- Почему не смогли в каждой группе подчеркнуть глагол в форме прошедшего времени ед.ч, м.р.? или глаголы в форме настоящего времени 2 –го лица, ед. ч.?
Г) Четвертое испытание «Встреча с пиратами».
Работа над ошибками, допущенными в задании № 5.
- Почему не смогли распространить предложения или составить словосочетания?
Д) Пятое испытание «Восхождение на остров «Глагол»» (Обобщение знаний о глаголе. Выполнение теста).
Карточка №1
«Незаконченное предложение»
- Прочитайте и допишите нужное слово.
1. Часть речи, которая обозначает действие предмета и отвечает на вопросы что делать? Что сделать? Называется………………………….
2. Глагол имеет начальную форму. Она называется…………….
3. Глаголы в неопределённой форме отвечают на вопросы……….
4. Глаголы прошедшего времени изменяются по……….
5. В настоящем и будущем времени глаголы изменяются по ………..
6. Частица не с глаголами пишется…………….
7. У глаголов не бывает …….
8. На конце глаголов настоящего и будущего времени ед. ч. 2 лица пишется………..
9. В предложении глагол является ………………….
10. Спряжение это изменение глагола по……………и ………….
Самооценка. Оцените сами свои знания после заполнения ответов на вопросы, поставив: «+» это я знаю
«-» я не знаю
«?» это я забыл
V. Работа в паре.
- Поменяйтесь карточками и оцените уровень своих знаний отметкой.
«5» - нет ошибок
«4» - 1 -2 ошибки
«3» -3 -4 ошибки
« 2» - более 5 ошибок
Взаимопроверка.
VI. Итог урока.
Самооценка.
Выставление оценок.
- Чему учились мы на этом уроке?
- Учились анализировать свои и чужие ошибки, делали работу над ошибками, повторили знания о глаголе, как части речи.
- Оцените свои знания по теме «Глагол» по «Лесенке успеха»
- Что ещё нам надо повторить о глаголе? (Спряжение, морфологический разбор)
- Для чего мы должны изучать такую часть речи, как глагол?
- Для того, чтобы учиться точно выражать свои мысли, правильно употреблять глаголы в речи.
Приложение 6
Экспертное заключение учащихся I группы

I. К моменту написания первого словарного диктанта ученик допустил ошибки в словах со следующими орфограммами:

1) непроверяемая гласная в корне слова;

2) буквы о-ё после шипящих в корне слова;

3) –тся, -ться в глаголах;

4) правописание НЕ с прилагательными;

5) –н- и –нн- в суффиксах прилагательных;

6) –н- и –нн- в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных;

7) буквы о-е после шипящих и на конце наречий.

II. К моменту написания второго словарного диктанта ученик усвоил следующие орфограммы:

1) буквы о-ё после шипящих в корне слова;

2) –тся, -ться в глаголах;

3) правописание НЕ с прилагательными;

4) буквы о-е после шипящих и на конце наречий.
III. Но по-прежнему допускает ошибки в словах со следующими орфограммами:

1) непроверяемая гласная в корне слова;

2) –н- и –нн- в суффиксах прилагательных;

3) –н- и –нн- в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных.
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		2 ошибки

		3-4 ошибки

		5 и более ошибок



Продажи

0.32

0.4

0.11

0.17



Лист1

				Продажи

		1 ошибка		32%

		2 ошибки		40%

		3-4 ошибки		11%

		5 и более ошибок		17%
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Диаграмма1

		Отлично		Отлично

		Хорошо		Хорошо

		Удовлитворительно		Удовлитворительно

		Неудовлетворительно		Неудовлетворительно



Диктант №1

Диктант №2

7

9

6

8

8

4

4

3



Лист1

				Диктант №1		Диктант №2		Ряд 3

		Отлично		7		9		2

		Хорошо		6		8		2

		Удовлитворительно		8		4		3

		Неудовлетворительно		4		3		5
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Диаграмма1

		0 ошибок

		1-2 ошибки

		3 ошибки

		4 ошибки

		5 и более ошибок



Продажи

0.2

0.42

0.13

0.08

0.15



Лист1

				Продажи

		0 ошибок		20%

		1-2 ошибки		42%

		3 ошибки		13%

		4 ошибки		8%

		5 и более ошибок		15%






