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II. Сущностные (технологические) сведения об опыте  
1. Актуальность опыта

“Без чтения нет настоящего образования, нет, и не может быть ни вкуса, ни слога,   ни многосторонней шири понимания”. А. Герцен. 

“Нельзя быть счастливым, не умея читать. Тот, кому недоступно искусство чтения, – невоспитанный человек, нравственный невежда”. В.А. Сухомлинский.

В России в настоящее время в результате экономических и социальных перемен в жизни общества статус чтения, его роль, отношение к нему изменились.  Сегодня в  обществе заметна тенденция к нечтению: не читают взрослые, не читают дети. 
Современные дети «отворачиваются» от книг из-за ряда причин:

во-первых, книга перестала быть главным источником информации; 
интернет, телевидение, компьютер - более лёгкий способ удовлетворения любопытства;

во - вторых, увеличилось  количество предметов,  т. е.  школьная  программа усложнилась, в итоге – читаем то, что задано;

в - третьих, отвлекает от литературы классической множество лёгкой, массовой, картинной литературы;

в – четвёртых, исчезла культура семейного чтения.

Новые ФГОС  в требованиях к результатам освоения  ООП начального общего образования определили приоритетную цель – достижение необходимого для продолжения образования уровня читательской компетентности младшего школьника, общего речевого развития, т.е. овладение техникой чтения вслух и про себя. 
В планируемых результатах ФГОС, техника чтения НОО ученик должен научиться  читать (вслух и про себя) со скоростью, позволяющей осознавать смысл прочитанного, читать осознанно и выразительно доступные по объёму произведения. Ученик, переходящий  в пятый класс должен читать 90-100 слов в минуту. Хотя лучшее понимание текста достигается при оптимальной скорости чтения 120-150 слов в минуту.  В процессе чтения совершенствуется оперативная память и развивается устойчивость внимания, умственная работоспособность учащегося, возможность длительное время сохранять информацию. Однако на современном этапе, когда интерес к чтению книг у подрастающего поколения снижается, педагогическая практика показывает, что у детей в начальных классах навык чтения формируется недостаточно полноценно. От 40 до 60% детей оканчивают начальную школу с трудностями в чтении и письме. 
Однако главной  причиной всё-таки следует признать несовершенство обучения чтению, отсутствие системы целенаправленного формирования читательской деятельности школьников непосредственно на уроке.

Необходимость совершенствования навыка чтения учеников  состоит в следующем:

•
чтение – один из основных способов приобретения информации и важнейшее условие успешного обучения по всем учебным предметам начального курса, условие для успешного обучения на второй ступени;

•
как особый вид деятельности чтение представляет большие возможности для формирования ключевых компетенций у школьников;

•
работа с текстом при несложившемся навыке чтения и раннее переключение навыка чтения с предмета на средство обучения тормозят нормальное развитие чтения как читательской деятельности;

•
чтение напрямую влияет на общую успеваемость учеников, скорость чтения - самый важный фактор, влияющий на успеваемость.

Актуальность проблемы исследования обусловлена рядом противоречий: 

-между возрастающей в условиях информационной усложненности необходимостью много читать и отсутствием интереса учащихся к чтению;                                                                                                      между существующей в современных условиях необходимостью формирования навыка беглого осознанного чтения и несовершенством педагогических условий, при которых формируется этот навык;

между количественными и качественными требованиями к объёму и способу восприятия информации.

2. Педагогические задачи, решаемые в опыте
Исходя из вышеизложенного определяем, что цель опыта: 
показать систему работы педагога, направленную на формирование читательской компетентности младшего школьника:
владение техникой чтения, 
приёмами понимания прочитанного и прослушанного произведения, 
знанием книг и умением их самостоятельно выбирать,
сформированность духовной потребности в книге и чтении.
Проблема, цель опыта определяют конкретные задачи:

1. Описать процесс работы с  художественным произведением по формированию осмысленного читательского навыка (интереса к процессу чтения и потребности читать произведения разных видов литературы), который во многом определяет успешность обучения  младшего  школьника  по другим предметам.

2. Показать разные виды работы с  текстом на уроках литературного чтения в начальных классах.
3. Воспитывать нравственные ценности и эстетический вкус младшего школьника, понимание духовной сущности произведений. 
3. Педагогические средства, используемые в опыте

Процесс работы над художественным произведением в начальных классах

(Основные этапы)

Определяя направление работы над художественным произведением и ее основные этапы, я руководствуюсь:

а) образовательно-воспитательными задачами уроков классного чтения;

б) спецификой художественного произведения как произведения искусства;

в) особенностями восприятия художественного произведения младшими школьниками с учетом их возрастных возможностей.

Художественное произведение представляет сложное целое, в котором все его компоненты (идейно-тематическая основа, композиция, сюжет, изобразительные средства) взаимодействуют между собой. В произведении образ не статичен, он дан в развитии. По мере развития сюжетной линии произведения образ раскрывается перед читателем все новыми сторонами. Данная особенность требует начинать работу над произведением с целостного его восприятия, т. е. с синтеза (чтения произведения целиком). Анализ следует за синтезом и делает возможным переход к синтезу более высокого качества.

Итак, путь работы над произведением в обобщенной формулировке выглядит следующим образом: первичный синтез-анализ - вторичный синтез. В соответствии с указанным направлением работы выделяются три основных этапа работы над художественным произведением:

Первый этап (первичный синтез). Основные задачи: ознакомление учащихся с конкретным содержанием произведения, его сюжетной линией на основе целостного восприятия текста. Выяснение эмоционального воздействия произведения.

Второй этап (анализ). Задачи и содержание работы: установление причинно-следственных связей в развитии сюжета; выяснение мотивов поведения действующих лиц и их ведущих черт (почему так поступили и как это их характеризует), раскрытие композиции произведения (завязка действия, момент наивысшего напряжения, развязка), анализ изобразительных средств в единстве с раскрытием конкретного содержания и оценкой мотивов поведения героев (что изобразил автор и как, почему выбрал те или иные факты) и т. п.

 Третий этап (вторичный синтез). Содержание работы: обобщение существенных черт действующих лиц, сопоставление героев и их оценка, выяснение идейной направленности произведения, оценка художественного произведения как источника познания окружающей действительности и как произведения искусства (что узнали нового, чему учит произведение, как автору удалось так ярко и увлекательно передать читателю свои мысли и чувства и т. п.).

Прежде чем перейти к более подробному рассмотрению каждого из этапов необходимо отметить, что восприятию художественного произведения может предшествовать подготовительная работа, а после вторичного синтеза возможно проведение работ творческого характера в связи с прочитанным произведением.

Характерным и объединяющим подготовительную к чтению работу и заключительную работу над произведением является связь с жизненным опытом школьника и установка на уточнение знаний учащихся об окружающей действительности, на углубление их оценочных суждений. 
Таким образом, связь с жизненным опытом учащихся осуществляется на протяжении всей работы над произведением, но она приобретает качественные изменения по мере углубления анализа, обогащения школьников мыслями и опытом автора. Писатель воздействует на школьника логической и эмоционально-образной стороной произведения. Однако и ученик (при правильно организованном обучении) не пассивен. Для него анализ художественного произведения — творческий процесс. Мысли и чувства автора, описанный им жизненный материал при восприятии учащимися испытывают определенную трансформацию под влиянием имеющегося у детей своего жизненного опыта. В результате то, что воспримут учащиеся из произведения, не обязательно будет тождественно авторскому взгляду на вещи и явления, оно будет лишь приближаться к авторскому, сливаться с ним в определенной степени.

Многочисленными исследованиями установлено и неоднократно подтверждено школьной практикой, что для правильного восприятия содержания произведения учащимся необходимо иметь определенный запас жизненных представлений, определенный круг конкретных знаний о действительности. Поэтому естественно, что если этих знаний нет (или они недостаточны), то чтению произведения должна предшествовать работа, направленная на обогащение и уточнение представлений детей.

Создание благоприятных условий для восприятия произведения требует учитывать также и факт, что в художественном произведении автор передает не только свои мысли, но и чувства.

Художественное произведение, как справедливо писал К. Д. Ушинский, должно быть не только понято, но и прочувствовано, сопережито. Учитывая данное обстоятельство, учитель стремится создать условия для яркого, эмоционального восприятия детьми произведения. В значительной степени это достигается выразительным чтением текста. Не менее важное значение имеет также работа, предшествующая чтению.
Задачи подготовительной работы:

- расширить представления учащихся о явлениях, событиях, изображенных в произведении, сообщить новые сведения и тем самым содействовать сознательному восприятию текста, созданию условий для того, чтобы учащиеся могли соотнести факты художественного произведения с тем, что приходилось наблюдать ученику в жизни;

- познакомить с жизнью писателя, создать интерес к писателю как человеку, к его творчеству;

- подготовить к эмоциональному восприятию произведения;

- раскрыть лексическое значение слов, без понимания смысла которых усвоение содержания было бы затруднено.

Вопрос о целесообразности проведения специальной работы перед чтением произведения решается учителем, исходя из содержания произведения и общего уровня развития учащихся (далеко не каждое произведение требует предварительной работы).

Формы организации предварительной работы разнообразны. Они обусловлены идейно-тематической основой произведения, наличием (или отсутствием) у учащихся определенных знаний, материальной базой школы и рядом других более частных факторов.

Важным дидактическим условием, обеспечивающим эффективность подготовки учащихся к восприятию художественного произведения, является активное участие детей, заинтересованность их в коллективном обсуждении вопроса.

В школьной практике широкое применение находят следующие дидактические формы предварительной работы: экскурсии, показ  фильмов, рассказ учителя, беседа.

а) Экскурсии. Перед чтением произведений о природе целесообразность проведения экскурсии определяется не только стремлением углубить конкретные знания учащихся, но и возможностью формировать у учащихся умения наблюдать и точно описывать явления природы. На экскурсии создаются условия для развития у учащихся действенной любви к природе, бережного и внимательного к ней отношения. 
Например, стихотворение И. Бунина «Листопад» по-настоящему учащиеся поймут и почувствуют его прелесть, если стихи будут восприниматься на фоне осеннего леса. Именно в лесу учащимся становится близким и понятным сравнение леса с теремом расписным, «лиловым, золотым, багряным» и вполне определенным смыслом наполняются для учащихся бунинские строки: Березы желтою резьбой блестят в лазури голубой.

б) Демонстрация фильмов. Далеко не всегда есть возможность наблюдать явления в натуре, да и не всегда это экономно и удобно организовать. В качестве источника информации могут выступить фильмы, презентации,  сюжетные картины, предметные рисунки и т. п.
в) Рассказ учителя в комплексе с беседой, используя презентацию. Значительно возрастает у учащихся интерес к художественному произведению, если познакомить их, хотя бы очень кратко, с писателем — автором произведения, рассказать о нем как человеке, его любимых занятиях, его профессии. Для сообщения об авторе произведения наиболее эффективным методом является рассказ учителя. Рассказ позволяет учителю, экономно используя время на уроке, доходчиво, эмоционально и в нужной последовательности сообщить детям о писателе. Свой рассказ обычно сопровождаю  показом портрета писателя, его книг разных изданий, что чрезвычайно важно в целях пропаганды книг, воспитания любви к чтению, интереса к автору произведения. На начальном этапе обучения в I классе можно ограничиться лишь кратким замечанием о писателе. Например, когда в I классе учащиеся приступают к чтению первого из помещенных в книге «Литературное чтение» стихов С. Михалкова, можно лишь сказать детям о том, что С. Михалков  — известный советский  поэт. Основные герои его стихов — дети: дошкольники и ребята постарше, хорошие помощники взрослых. После этого учитель может предоставить учащимся возможность встретиться с книгами С. Михалкова, показать иллюстрации, а учащиеся с удовольствием прочитают стихи наизусть.

 От класса к классу постепенно углубляются знания учащихся о жизни писателя, его творчестве. Возрастают требования к ознакомлению учителя с автором произведения. От сообщения эпизодических сведений учитель переходит к более целостному ознакомлению с жизнью писателя. При этом учитываются возрастные возможности младших школьников, уровень их начитанности и степень известности писателя детям. Например, в 3 классе учитель может рассказать о жизни С. Михалкова в хронологической последовательности. При этом учащиеся примут активное участие в беседе, если им заранее сообщить тему урока, могут самостоятельно приготовить сообщение или презентацию о писателе, поэте.
Первичное знакомство с содержанием произведения (этап первичного синтеза), образная форма художественного произведения обусловливает необходимость целостного восприятия учащимися художественного произведения. В связи с этим начинать работу над произведением с чтения его целиком (в отличие от деловой статьи, которая допускает чтение относительно законченной части и ее анализ).
Широко известна важность выразительного чтения рассказа, басни, стихотворения для правильного восприятия содержания, а также яркого эмоционального воздействия текста на читателя. Поэтому произведение читаю я  или заранее подготовленный ученик. В это время книги у учащихся закрыты. Используются также аудиоприложение к учебнику Л. Ф. Климановой (ОАО «Издательство «Просвещение», 2013г.) Многие тексты прочитаны  на фоне музыки. Это усиливает степень воздействия произведения, способствует эстетическому развитию учащихся. 
Беседа после первого чтения помогает выяснить, какое впечатление произвело произведение на учащихся, а также заинтересовать детей в анализе текста и тем самым создать условия для активной работы на уроке. 
Далее ставлю вопросы, побуждающие детей высказать свое общее впечатление. Например:

1) Какой момент рассказа вам показался самым интересным? Почему? 

Какая часть рассказа вам запомнилась больше всего? Почему? 
Какую картину вы наиболее ярко представили, слушая рассказ? 
2) Кто из героев вам особенно понравился? Что вас привлекло в этом человеке? С кем из действующих лиц вы хотели бы поспорить? С чем именно вы не согласны?

3) Когда вам было особенно радостно (или грустно)? И т. п.

Вопросы учителя после первого чтения могут быть исходными для анализа произведения и для ответа на них необходимо повторное чтение. 
Примеры подобных вопросов: «Почему мальчик не осуществил своей мечты?» ( В. Осеева «Хорошее» 2 класс), «Почему  Ваня назвал Митю паркетчиком, а  бабушка - художником?» ( Б. Шергин «Собирай по ягодке – наберёшь кузовок» 3 класс), «Почему старичок сказал так: «Почему Мише захотелось попасть в  табакерку?» (В. Ф. Одоевский «Городок в табакерке» 4 класс) и др.

 В начальных классах школы особую значимость приобретает реализация такой задачи, как формирование навыка правильного, сознательного, выразительного и беглого чтения. Данная задача решается в единстве с формированием у учащихся умений анализировать текст. Положение о взаимосвязи, между формированием навыков чтения и умений работать с текстом — одно из исходных для учителя и определяет его подход к анализу произведения. 
В качестве второго исходного методического положения выступает взаимосвязанное рассмотрение содержания и изобразительных средств произведения. И наконец, третьим исходным положением является комплексное осуществление образовательных и воспитательных задач в процессе работы над произведением.

Указанные положения определяют основные направления работы над произведением, а также обусловливают характер вопросов, которые ставит учитель для обсуждения с учащимися, заданий, выполняемых ими в процессе анализа текста.

Основные направления анализа текста: 
выяснение конкретного содержания (развития действия, сюжета), 
композиции произведения, 
мотивов поведения действующих лиц и их характерных черт, 
идейной направленности произведения (основной мысли).

Для учащихся, начальных классов, как показывают специальные исследования, понимание конкретного (фактического) содержания не представляет особой трудности. Однако это не означает, что в 1 - 4 классах отпадает необходимость в выяснении с учащимися фактического содержания рассказа, что учащимся понятен сюжет после первого чтения. 
Школьная практика убеждает в том, что анализ произведения целесообразно начинать с вопросов такого типа:

1. О ком говорится в рассказе? (или: Назовите действующих лиц рассказа).

2. Кратко скажите, о чем рассказывает автор.

Например, учащиеся прослушали рассказ Л. Пантелеева «Честное слово».  На указанные выше вопросы учителя они называют трех действующих лиц: (мальчика, майора, автора) и коллективно выясняют, чему посвящен рассказ (в рассказе говорится о том, как мальчик во время игры в войну был поставлен часовым, дал честное слово и не оставил пост до тех пор, пока к нему не пришел настоящий майор).
Если учащиеся затрудняются назвать основную сюжетную линию рассказа, то данное задание выполняется после повторного чтения и беседы по содержанию.

В процессе анализа используются следующие виды работы с текстом:

Выборочное чтение — чтение части текста в соответствии с заданием. 
Задания могут быть направлены на выяснение фактического содержания, на установление причинно-следственных связей, на раскрытие художественных особенностей произведения, собственного отношения учащихся к прочитанному, например: 

Прочитайте, как мечется капалуха? ( Рассказ В. Астафьева «Капалуха» 3 класс)

Какие строки рассказа говорят о самоотверженной любви капалухи к птенцам?

Прочитайте, как закончилась встреча мальчиков с капалухой? Как вы думаете, изменится ли их отношение к природе после этого случая или нет? 
Выборочное чтение использую на всех этапах работы над текстом и может быть разной степени сложности. 

Выборочное чтение позволяет эффективно сочетать работу над формированием навыков сознательного и выразительного чтения с формированием умений работать с текстом. Кроме того, выборочное чтение результативно использую и в целях развития творческого воображения детей, их речи и памяти. Поэтому применяю его в комплексе с другими видами работ, в частности с составлением плана (пункт плана — это предложение из текста), с иллюстрированием (учащиеся рисуют и подбирают из текста подпись к своему рисунку), с составлением характеристики героя (подбирают материал, характеризующий определенную сторону поведения действующего лица, мотивы его поведения), с раскрытием идеи произведения (подбирают нужные строки) и т. д.
Ответ на вопросы своими словами, наряду с выборочным чтением,— наиболее распространенный вид работы с текстом, позволяющий развивать у учащихся умение рассуждать по поводу прочитанного, оценивать действующих лиц, соотносить жизненные картины, изображенные автором, с идеей произведения и т. д.

В последние годы особенно большое внимание уделяется характеру вопросов, поскольку от них зависит степень самостоятельности учащихся в работе с текстом, их творческая инициатива. В методической литературе определены критерии, которые целесообразно предъявлять к вопросам по тексту и в целом к такому виду работы над произведением, как ответ учащихся на вопросы. Прежде всего, вопросы должны быть целенаправленны и ставиться в определенной системе. 
Последовательность вопросов обусловлена целевой установкой учителя. Если учитель ставит целью помочь учащимся в понимании мотивов поведения героев и в конечном итоге подвести детей к пониманию идеи произведения, то и вопросы должны носить причинно-следственный характер. 
Как убеждает школьная практика, весьма результативным является и такой вид работы с текстом, как постановка вопросов самими учащимися. 
В трудах К. Д. Ушинского, М. А. Рыбниковой неоднократно подчеркивалось, насколько важно учить детей ставить вопросы. К. Д. Ушинский справедливо замечал, что правильно поставленный вопрос есть уже половина ответа.

Постановке вопроса по тексту необходимо детей учить. Прежде всего, чтобы учащиеся сознательно ставили вопросы, учитель анализирует свои вопросы или те, которые даны в учебнике: почему тот или иной вопрос поставлен, о ком или о чем в нем идет речь, с каких слов чаще всего начинаются вопросы, какие вопросы наиболее интересны, наиболее трудны и т. д. И тут  можно показать, как нужно отвечать на вопросы, используя текст. Во-вторых, учитель обращает внимание учащихся на саму технику постановки вопроса по тексту, иначе говоря, на операционную сторону работы. Так, прежде чем поставить вопрос, нужно тщательно прочитать текст, постараться представить действующих лиц; если нужно, то выделить часть, по которой будет поставлен вопрос. На начальном этапе работа выполняется коллективно и носит обучающий характер, выделяются наиболее удачные вопросы, выясняется, почему они интересны или, наоборот, неудачны. Учащиеся могут получать письменное домашнее задание, предусматривающее постановку вопросов по тексту. Это требует от учащихся тщательного ознакомления с содержанием произведения, развивает навык сознательного чтения, в значительной степени обеспечивает активность учащихся при проверке домашнего задания в классе (у каждого свои вопросы записаны на отдельном листочке или в рабочей тетради). 
В качестве примера привожу вопросы, поставленные моей ученицей 3 «А» класса Мищенко Д. по сказке В. В. Бианки «Мышонок Пик»
Как долго мышонок Пик жил на свете? (2 недели от роду)

Как  долго «соловей-разбойник» сторожил Пика? (целый день)

Из чего ребята делали кораблик? ( из коры деревьев, сучков и тряпочек)
Рыболов-скопа – это… ( птица) и др.

Данные вопросы были поставлены после того, как уже был проведен первоначальный анализ текста, т. е. учащиеся были нацелены на анализ.

Необходимо особо подчеркнуть важность целенаправленного обучения постановке вопросов, охватывающих все стороны произведения, и в частности художественно-изобразительные средства языка.

Иллюстрирование текста применяю в двух вариантах: 
а) словесное, 
б) графическое. 
Как словесное, так и графическое имеют большое значение для развития творческого воображения учащихся и при правильном использовании создают благоприятные условия для четкого воссоздания учащимися жизненных картин, изображенных писателем в произведении.

Словесное рисование — своеобразный и довольно сложный вид работы, требующий четкого воспроизведения картины с помощью слов. Для того чтобы словесно нарисовать картину, ученику необходимо хорошо знать текст: обстановку, в которой совершаются события, 
внешний вид действующих лиц, 
их характерные особенности. 
Все это необходимо и для графического рисования, но словесное рисование требует еще и точного выбора слов. Иначе картина не «заговорит». Все это дает основание считать словесное рисование одним из эффективных средств речевого развития учащихся.
Иллюстрирование может быть использовано учителем с разными целями:

как основа при составлении плана,
в целях подготовки к пересказу, 
в целях уточнения обстановки, в которой протекают действия, и т. д. 
Таким образом, иллюстрирование может сопутствовать какому-либо виду работы с текстом, но быть и самостоятельным.
Пример использования иллюстрирования как самостоятельного вида работы: учитель предлагает нарисовать словесную или графическую картину к наиболее понравившемуся отрывку текста и подобрать к ней слова автора (подписать или прочитать их).

Пример словесного рисования, предшествующего пересказу: учащиеся читают текст, делят на относительно законченные части и рисуют ряд последовательных картин. Это позволяет им зрительно представить то, о чем пишет автор. После этого проводится лексико-стилистическая подготовка к пересказу текста (выясняется, какие слова и выражения употребил автор, что он хотел подчеркнуть)
Графическому и словесному иллюстрированию текста необходимо последовательно учить. Начинать целесообразно с сопоставления иллюстрации, которая дана в книге, с тем отрывком текста, который соответствует рисунку художника. Учащиеся убеждаются в том, что художник передает в картине то самое характерное, что подчеркивает писатель в герое, в природе и т. д.

Словесная картина статична. Ошибка многих школьников состоит в том, что они статичное изображение подменяют динамическим и в одной картине сливают несколько, тем самым словесное рисование подменяют пересказом. Точному выбору слов при «рисовании» картины помогает лексико-стилистический анализ авторского текста. Учитель обращает внимание на слова и словосочетания, употребленные автором.
Графическое рисование чаще всего проводят учащиеся дома. Выбирают отрывок, который будут иллюстрировать, еще раз его тщательно читают и рисуют картину. По иллюстрациям учащихся на уроке проводится выборочное чтение, что позволяет закрепить связь слова и образа.

Более сложным видом графического рисования по тексту является экранизация. Это творческая работа, сочетающая рисунок с текстом (рисуют картину и подписывают ее). Экранизация требует создания серии картин, расположенных в определенной последовательности, соответствующей развитию сюжета произведения. Экранизация — это коллективная работа, в процессе выполнения которой учащиеся сотрудничают в разных направлениях: сообща определяют кадры, подписи к ним и музыку.

Осознанию содержания текста и его изобразительных средств способствуют все виды пересказа: 
подробный, 
сжатый (краткий), 
выборочный, 

творческий, а также составление плана прочитанного рассказа, статьи.

Составление плана произведения. Для более сознательного и глубокого понимания содержания произведения практикуется составление плана. План помогает учащемуся выделить основную мысль, установить последовательность событий, понять взаимосвязь между отдельными частями текста.

Работа над планом развивает речь и мышление учащихся, школьники учатся делить текст на законченные в смысловом отношении части, находить основное в каждой части, кратко и четко формулировать главную мысль в виде заголовка части текста или пункта простого плана.

Работа, подготавливающая детей к составлению плана, проводится уже в период обучения грамоте. Самый простой ее вид — установление соответствия заголовков содержанию маленьких текстов.

Полезно, если дети дадут свой заголовок текста. При этом учитель должен объяснить, почему один заголовок удачен, а другой не подходит (заголовок отражает основную мысль).

Вторым видом работы, подготавливающим детей к составлению плана, является выборочное чтение под руководством учителя. Дети читают те части текста, которые являются ответом на поставленный учителем вопрос.
Выборочное чтение учит выделять из рассказа отдельные частные мысли, развивает умение делить рассказ на части.

Обучение умению составлять план строится с учетом постепенного нарастания трудностей и проводится в определенной системе начиная с 1 класса. 
Самым простым видом плана является картинный план. Он наиболее соответствует уровню развития детей 1 класса.

При использовании картинного плана также следует соблюдать принцип нарастания трудностей. Вначале детям предлагается подобрать к частям текста данные в книге картинки и озаглавить их. Позднее картинки по частям текста не даются готовыми. Их рисуют словесно сами дети. Здесь возможны два варианта составления картинного плана:

1) Рассказ прочитан, проведен анализ по частям. Учитель предлагает нарисовать картинки по рассказу. Спрашивает детей, какую нарисуют первую картинку, какую вторую и т. д. Каждая из картинок подписывается. Учитель записывает заголовки (пункты плана) на доске.

2) После чтения каждой из частей дети рисуют к ней картинку. (Читается первая часть — рисунок, вторая часть — рисунок.) Потом картинки еще раз воспроизводятся по порядку и подписываются.

От картинного плана учащиеся переходят к составлению логического плана. К составлению логического плана можно приступить уже в конце 1 класса. В учебнике даётся памятка.
Виды работ по составлению логического плана:

1) Учитель сам делит текст на части (или текст поделен в книге). 
На доске (до урока) записываются пункты плана вперемешку. Учащиеся соотносят пункт плана и часть текста. Обязательным является обобщение по содержанию каждой части.
2) В процессе разбора по частям под руководством учителя дети озаглавливают части, выясняя главную мысль. Заголовки и будут пунктами плана. Заголовки учитель записывает на доске.

3) Учитель говорит, сколько частей в тексте. Дает заголовки (пункты плана). Учащиеся отыскивают части.

4) Даются заголовки. Дети сами делят текст.

Вначале заголовки даются в порядке расположения частей. Потом можно пункты плана переставить — это вносит усложнение. Так постепенно учащиеся подводятся к самостоятельному делению произведения на части и озаглавливанию этих частей, т. е. вырабатывается умение составлять план.

Допустимы и повелительные и вопросительные предложения. Но в пределах одного плана предложения должны быть однотипными. 
Нетрадиционные приёмы работы с текстом предлагает нам технология развития критического мышления, которые я применяю на уроках литературного чтения. 

«Мозговой штурм»

Цель использования:

1) выяснение того, что знают дети по теме;

2) набрасывание идей, предположений по теме;

3) активизация имеющихся знаний.

Стадия использования: вызов.

«Чтение с остановками»

1. Простые вопросы (фактические)

2. Уточняющие вопросы ( Ты так считаешь? То есть ты сказал…)

3. Интерпретационные (объясняющие) вопросы ( Почему?)

4. Творческие.

5. Оценочные (выяснение критериев оценки тех или иных событий, явлений, фактов: Чем что-то отличается от того-то?)

6. Практические (вопрос направлен на установление взаимосвязи между теорией и практикой: Как поступили бы на месте героя? Где в обычной жизни…?)

Стадия использования: осмысление.

«Верные и неверные утверждения»

Этот прием может быть началом урока. Учитель предлагает ряд утверждений по определенной теме. Учащиеся выбирают “верные” утверждения, полагаясь на собственный опыт или интуицию. В любом случае они настраиваются на изучение темы, выделяют ключевые моменты, а элемент соревнования позволяет удерживать внимание до конца урока. На стадии рефлексии возвращаемся к этому приему, чтобы выяснить, какие из утверждений были верными.

Стадия использования: вызов и рефлексия.

«Кластер» - гроздь винограда

Смысл приема заключается в попытке систематизировать имеющиеся знания. Правила построения кластера очень простые. Система кластеров охватывает большее количество информации. 

Карта мышления.

1. Работа с текстом: выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в виде грозди (тема и подтемы)

2. 1 этап - мозговой штурм (идеи)

    2 этап - систематизация, оформление в кластер.

    3 этап - нахождение взаимосвязей между ветвями.

3. Составление ассоциаций по теме в виде кластера.

Стадия использования: осмысление и рефлексия.

«Тонкие» и «Толстые» вопросы

«Тонкие» и «Толстые» вопросы  могут быть оформлены в виде таблицы.

«Тонкие»? ( Кто? Что? Когда?)

«Толстые»? ( Почему вы думаете?)

Стадия использования: осмысление и рефлексия.

 «Синквейн»

Синквейн - самая легкая форма стихотворений по алгоритму.

В переводе “синквейн” означает стихотворение, состоящее из пяти строк, которое пишется по определенным правилам.

1 строчка - одно слово - существительное. Это тема синквейна.

2 строчка - два прилагательных, раскрывающих тему синквейна.

3 строчка -  три глагола, описывающих действия, относящиеся к теме синквейна.

4 строчка -  фраза, состоящая из нескольких слов, с помощью которых ученик выражает свое отношение к теме.

5 строчка – это слово – резюме, которое позволяет выразить личное отношение к теме, дает ей новую интерпретацию.

Стадия использования: рефлексия.

4. Примеры педагогических средств
Курс литературного чтения закладывает фундамент всего последующего

образования, в котором чтение является важным элементом всех учебных

действий, носит универсальный метапредметный характер. Уроки

литературного чтения играют ключевую роль в формировании читательской

компетентности.

Приоритетной целью обучения литературному чтению в начальной школе

является формирование читательской компетентности младшего школьника,

осознание себя как грамотного читателя, способного к творческой

деятельности.

Читательская компетентность определяется:

-владением техникой чтения,

-приемами понимания прочитанного и прослушанного произведения,

-умением работать с текстами художественных произведений разных жанров

и нехудожественных (учебной, научно-познавательной, справочной),

- знанием книг и умением их самостоятельно выбирать,

-сформированностью духовной потребности в книге как средстве познания

мира и самопознания.

Большое внимание на уроках литературного чтения уделяю  работе с

текстом, направленным на формирование способности учащихся применять

полученные знания,  умения и навыки (универсальные учебные действия -

УУД) в учебных и жизненных ситуациях:

1. Нахождение информации. «Прочтение текста, определение его

основных элементов, поиск необходимой информации, иногда выраженной в

тексте в непрямой форме, выделение главного и второстепенного содержания»

2. Интерпретация текста. «Сравнение и противопоставление заключённой

в тексте информации разного характера, обнаружение в нём доводов и

выводов, выведение заключения о намерении автора или главной мысли

текста»

3. Рефлексия на содержание текста или его форму и их оценка.

«Связывание информации, обнаруженной в тексте, со знаниями из других

источников, оценка утверждений, сделанных в тексте, исходя из своих

представлений о мире, нахождение доводов в защиту своего мнения».

УМК «Школа России» включает в себя разные виды работы с текстом в начальной школе:

 Чтение всего текста (первичное, ознакомительное).

 Чтение, деление на смысловые части. Составление плана (цитатный,

вопросный, картинный, модельный, схематический, из повествовательных предложений).

 Чтение по готовому плану.

 Чтение, после чтения пересказывание. Виды пересказа: подробный,

краткий, выборочный, творческий.

 Чтение учеником нового текста, заранее подготовленного дома.

 Восстановление деформированного текста.

 Инсценирование текста или отрывка.

 Выборочное чтение (с определенным заданием).

 Чтение в лицах.

 «Жужжащее чтение».

 Чтение цепочкой по предложению.

 Чтение абзацами.

 Чтение с пометками.

 Чтение с остановками (+прием "дерево предсказаний")

 Поисковое чтение.

 Комбинированное чтение (учитель + учащиеся хором)

 Чтение с целью нахождения подходящего отрывка к рисунку.

 Чтение с целью нахождения отрывка, который поможет ответить на

вопрос.

 Нахождение предложения или отрывка, отражающего главную мысль

текста.

 Нахождение и чтение образных слов и описаний.

 Нахождение и чтение слов с логическим ударением.

 Чтение с пометками непонятных слов.

 Кроссворд (игровая форма) погружения в текст.
Рассмотрим поэтапное внедрение системы работы с текстом на уроках литературного чтения  в начальной школе, согласно требованиям ФГОС НОО

1 класс – обучение детей чтению и пониманию прочитанного текста, его

осознанного восприятия.

-Практическое отличие текста от набора предложений.

-Выделение абзаца, смысловых частей под руководством учителя.

-Знание структуры текста: начало текста, концовка, умение видеть

последовательность событий.

-Озаглавливание текста (подбор заголовков).

-Составление схематического или картинного плана под руководством

учителя.

2 класс - обучение детей работать с текстом:

- смысловое чтение;

- владение пересказом разного вида;

- деление на абзацы и составление плана прочитанного текста

(произведения);

- выделение опорных слов (словосочетаний);

- характеристика героев и их поступков.

- подбор антонимов и синонимов к словам.

3 – 4 класс – обучение находить информацию, интерпретировать тексты и

рефлексировать их содержание, давать оценку прочитанному:

- самостоятельное выделение основной мысли (в целом текста или его

фрагмента);

- нахождение информации в тексте на поставленные вопросы в прямой или

иной форме;

- выделение главной и второстепенной информации;

- выявление разных жизненных позиций героев и их совпадение с

собственными убеждениями (знаниями);

- прогнозирование содержания по заглавию, иллюстрации, отрывку;

- самостоятельное формулирование вопросов по тексту;

-сравнивание текстов разных жанров, разных стилей (деловой, научный,

художественный, публицистический, разговорный) с похожим содержанием.

Для обучения работе с текстами соблюдаются некоторые условия:

1. Для развития умения находить информацию используются тексты

научно – познавательного характера, соответствующего возрасту учащихся

(из детских энциклопедий,  природоведческого содержания), жизненные

истории, СМИ.

2. Для того чтобы дети учились интерпретировать полученную

информацию, тексты подбираются разных стилей, но схожих по

содержанию: например, про кукушку: 
«В лесу над росистой поляной» С. Я. Маршак  и Е. А. Благинина «Кукушка».

3. Попутно ведется работа над развитием речи учащихся (пересказы,

создание собственных высказываний, словарный запас речи, её

эмоциональность, правильность, точность и выразительность).

4. При работе с текстами учитывается мотивация учащихся и их

способность быть читателем.

5. Разные по объему произведения позволяют учителю учитывать

разноуровневую готовность учащихся. 
Дифференцированный, индивидуальный подход в обучении является одной из основных черт современного начального образования. Необходимость
дифференцированного подхода к работе обусловлена тем, что мы начинаем

обучение детей разного уровня готовности к школе (читающие, нечитающие, знающие буквы и сомневающиеся) и с разными индивидуальными

особенностями.

При работе с текстом осуществляется системный подход к изучению языка, а также прослеживаются межпредметные связи. 
Работа с текстом ведётся на уроках русского языка (из раздела «Развитие речи»)

Чем старше ребёнок, тем сложнее тексты. Происходит погружение в текст, анализ предложенного текста (деформированный, незаконченный, с пропущенными частями, предложениями, словами и т. д), словарная работа, самоанализ. Восстановление текста по опорным словам, словосочетаниям, запись своими словами, исходя из собственных знаний и с поиском дополнительной информации (словари, энциклопедии, другие тексты с похожим смыслом). 

Аннотация к прочитанному произведению (2–3 предложения), запись описания пейзажа или портрета персонажа, проба пера (сочинение считалок, сказок, рассказов). 

Особое внимание уделяется работе со словом, которая включает в себя чтение по слогам, деление слов на слоги для переноса, определение ударного слога. Работа с отдельными словами, словосочетаниями, с предложениями, а также с целым текстовым материалом, позволяет тренировать зрительную память, а значит, развивает орфографическую зоркость. 

На уроках математики: работа с текстовыми задачами. Проводится анализ задачи, устанавливается связь между данным и искомым, прежде чем выбрать то или иное действие для ее решения. Перевод текстовой задачи в таблицу, схему, графическую модель и наоборот. 

Работе над текстом задачи педагог предает также творческий характер: изменить вопрос или условие, поставить дополнительные вопросы. Что позволяет расширить кругозор ребенка, установить связь с окружающей действительностью. 

На уроках изобразительного искусства: иллюстрирование отдельных эпизодов и небольших произведений; рассматривание и сравнение иллюстраций разных художников к одному и тому же тексту; иллюстрирование книг-самоделок, использование красок для передачи своего отношения к героям произведения, уроки коллективного творчества по темам чтения. 

На уроках окружающего мира: выделение существенных и несущественных признаков, классификация, понимание главной мысли научного текста, фиксирование результатов наблюдений, использование кроссвордов. Тексты подбираются небольшие по объёму с воспитывающе-познавательным характером. Это позволяет воздействовать на умение оценивать, делать выводы, давать оценку и приводить свои примеры. А также совершенствуются знания об окружающем мире. 

На уроках технологии: работа с элементами текста, работа с энциклопедическим материалом, изготовление книг-самоделок, групповые творческие работы («Сказочные домики», «В гостях у сказки» и т. д.).
Памятка для учителя по формированию УУД 
«Чему учить? Как учить? Что ожидать?»  

	Чему учить?

Поиск информации и понимание прочитанного.
	Как учить?

Преобразование и интерпретация информации
	Что ожидать?

Оценка информации

	·находить в тексте конкретные сведения, факты;
·определять тему и главную мысль текста;
·делить тексты на смысловые части, составлять план текста;
·вычленять содержащиеся в тексте основные события; 
·сравнивать между собой объекты, выделяя два три существенных признака;
·понимать информацию, представленную в неявном виде (например, находить в тексте несколько примеров, доказывающих приведённое утверждение; характеризовать явление по его описанию; выделять общий признак группы элементов);
·понимать информацию, представленную разными способами: словесно, в виде таблицы, схемы, диаграммы;
·понимать текст, опираясь на жанр, структуру, выразительные средства текста;
·использовать различные виды чтения: ознакомительное, изучающее, поисковое;
·ориентироваться в соответствующих возрасту словарях и справочниках.
	-пересказывать текст подробно и сжато, устно и письменно;
- соотносить факты с общей идеей текста, устанавливать простые связи, не показанные в тексте напрямую;
- формулировать несложные выводы, находя аргументы в тексте;

- сопоставлять и обобщать содержащуюся в разных частях текста информацию;
- составлять на основании текста небольшое монологическое высказывание, отвечая на поставленный вопрос.
	-высказывать оценочные суждения и свою точку зрения о прочитанном тексте;
- оценивать содержание, языковые особенности и структуру текста;

- определять место и роль иллюстративного ряда в тексте;
- на основе имеющихся знаний подвергать сомнению достоверность прочитанного, обнаруживать недостоверность получаемых сведений, пробелы в информации и находить пути восполнения этих пробелов;
- участвовать в учебном диалоге при обсуждении прочитанного или прослушанного текста.

	Коммуникативные УУД 
сотрудничеству с учителем и сверстниками

умению с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли 

разрешению конфликтов

  управлению поведением партнера


	составить задание партнеру 

отозваться о работе партнера 

организовать групповую работу по составлению кроссворда 

выполнить задания «отгадай, о ком говорим» 

сформулировать вопросы для обратной связи в диалоговое слушание 

«подготовь рассказ...», «опиши устно...», «объясни...» и т. д. 
	Умения отстаивать свою точку зрения, аргументировать ее 

умения подтверждать аргументы фактами

 критичного отношения к своему мнению

понимать точку зрения другого (в том числе автора) 

организовывать учебное взаимодействие в группе (распределять роли, договариваться друг с другом и т.д.) 

предвидеть (прогнозировать) последствия коллективных решений 

	Познавательные УУД 
формулирование цели

поиск и выделение необходимой информации 

выбор наиболее эффективных способов решения задач 

постановка и формулирование проблемы, создание алгоритмов деятельности при решении проблем 

анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных); 

выбор оснований и критериев для сравнения, классификации объектов 

подведение под понятие, выведение следствий 

установление причинно-следственных связей, представление цепочек объектов и явлений 

выдвижение гипотез и их обоснование 

самостоятельное создание способов решения проблем различного характера
	Выполнить задания: 

«Найди отличия» (можно задать их количество) 

 «Поиск лишнего» 

 «Лабиринты»  

 упорядочивание

  «цепочки» 

 «хитроумные решения»  

Составить схем-опор 

Работать с разного вида таблицами 

Составить и распознать диаграммы 


	Умение находить литературу 

умение анализировать, сравнивать, классифицировать и обобщать факты и явления 

умение выявлять причины и следствия явлений 

умение делать выводы 

умение использовать полученную информацию в проектной деятельности 

умение представлять информацию в виде таблиц, схем, опорного конспекта, в том числе с помощью ИКТ 

составлять план текста 

уметь передавать содержание в сжатом, выборочном или развернутом виде 



	Регулятивные  УУД 
целеполагание

планирование 

прогнозирование 

контроль 

коррекция 

оценка 

саморегуляция 
	 Найти информацию в предложенных источниках 

 взаимоконтроль 

 взаимный диктант 

 диспут 

 заучивать материал наизусть в классе 

 выполнить задание «Ищу ошибки» 

 КОНОП (контрольный опрос на определенную проблему) 
	Составлять план выполнения проекта 

 совершенствовать критерии оценки и пользоваться ими в ходе оценки и самооценки 

 в ходе представления проекта уметь давать оценку его результатам 



	Личностные УУД 
личностное, профессиональное, жизненное самоопределение; 

смыслообразование

нравственно-этическая ориентация 


	Участвовать в проектах 

подводить итоги урока 

выполнять творческие задания

развивать зрительное, моторное, вербальное восприятие 

давать самооценку событию, происшествию 

оформлять дневник достижений 


	Оценивать поступки 

прогнозировать оценки одних и тех же ситуаций с позиций разных людей 

объяснять оценки поступков 
объяснять отличия в оценках одной и той же ситуации 

осуществлять добрые дела 

вырабатывать в противоречивых конфликтных ситуациях правила поведения. 


Совершенствование навыка чтения тесно связано с развитием интереса к чтению. Интерес к чтению возникает в том случае, когда читатель свободно владеет осознанным чтением  и у него развиты учебно - познавательные мотивы чтения. Для того, чтобы избежать потери интереса к чтению учащимися, использую  всевозможные упражнения, направленные на отработку техники, выразительности и осмысленности чтения. 
Одним из вариантов повышения качества чтения в начальных классах является целенаправленное управление обучением чтения. 

В работе по совершенствованию навыков чтения можно использовать:

1)упражнения, направленные на развитие чёткости произношения;

2) упражнения, вырабатывающие внимание к слову и его частям; 

3) упражнения, развивающие оперативное поле чтения и память; 

4) упражнения, развивающие гибкость и  скорость чтения вслух и про себя. 

На каждом уроке следует выполнять следующие виды упражнений: 

работа над артикуляцией, 

разучивание скороговорок, 

словарная работа, 

жужжащее чтение. 

Для работы над техникой чтения одно упражнение следует выполнять несколько уроков подряд. После того, как дети привыкают к заданию и большинство начинает его успешно выполнять, выбирается новое. 

Работа по формированию выразительности и осмысленности чтения проводится в медленном темпе. 

При чтении у детей часто возникают проблемы с правильностью чтения, т.е. искажения слогобуквенных слов, грамматических форм и т.д. Для предупреждения таких ошибок целесообразно:

- выяснить перед чтением лексическое значение слов, без понимания смысла которых восприятие текста будет затруднено;

- предварительное послоговое прочтение слов, имеющих сложный слоговой или морфемный состав;

- создать на уроке обстановку для внимательного чтения текста, чётко формулируя задания и вопросы; 

-предварительное чтение текста про себя;

- систематический контроль учителя за чтением учащихся; 

-методически верное исправление ошибок в зависимости от их характера.

Для развития правильности чтения в своей работе я использую специальные упражнения, которые включены в каждый урок. 

Комплекс упражнений направлен на формирование у ребёнка интереса к чтению, на снятие связанных с ним эмоционального напряжения и тревожности. Эта работа даёт положительный результат, вносит в урок оживление, делая его более интересным и эмоциональным. 

Первая группа – упражнения, направленные на развитие внимания, памяти. Вторая группа – упражнения со словами.

Проблемы с темпом чтения решаются постепенно и находятся в определённой взаимосвязи с чтением правильным и сознательным. Хорошо помогают ежеурочные  пятиминутки   чтения ( «Обучение оптимальному чтению детей младшего школьного возраста» по технологии В. Н. Зайцева)  Я заранее планирую работу на уроке так, чтобы, выполняя задания различного вида, почти все учащиеся в течение урока читали вслух. Кроме того, необходимо развивать речедвигательный аппарат и его возможности. Поэтому в разминку включаю  упражнения на правильное произнесение звуков, на отработку дикции, на развитие голосового аппарата (произносим громко, тихо, шепотом), темпа речи (произносим быстро, умеренно, медленно).  Хороший эффект в работе над артикуляцией приносят упражнения со скороговорками, чистоговорками, загадками, считалками, пословицами.

Помимо темпа и правильности чтения, необходимо делать упор на то, чтобы дети читали сознательно. Для того чтобы учащиеся прочитали текст сознательно, проводится его анализ со стороны содержания  художественных средств изображения.
Логические упражнения, игры по составлению слов со словами, работа с деформированными текстами, неоконченными рассказами, работа с текстом учебника.

Помимо всего вышеперечисленного, учитель должен работать над выразительностью речи детей и начать следует с обучения управлением детей своим дыханием и правильно использовать голос. Дети учатся читать тихо и громко, выбирать быстрый или медленны темп речи, менять тембр. Обучение выразительному чтению включает знакомство с паузой и ударением.

Упражнения проводятся индивидуально, коллективно и по группам.     

Из системы И. Т. Федоренко использую наиболее эффективные упражнения: многократное чтение, 

чтение в темпе скороговорки, 

выразительное чтение с переходом на незнакомую часть текста. 

Их выполняем коллективно.

Занимают они на уроке от 5-7 минут. На практике важна не длительность, а частота использования тренировочных упражнений.

1.
Вдох носом, выдох через рот; 

2.
Вдох, задержка дыхания, выдох; 

3.
Вдох, выдох по порциям. 


Учитель, ученики, родители научены специальным упражнениям  по технике чтения. Постепенно  идет подготовка учащихся  к замеру техники  чтения, настройка их  на серьёзную работу в случае неуспеха, когда норматив техники чтения не выполнен. Повышается интерес к занятиям чтения  и остальным предметам, так как урок представляется как игра.

«Игра в прятки»
Ведущий начинает читать не сначала, а с любого места, называя только страницу, остальные должны найти это место в тексте и подстроиться под чтение ведущего. Дети очень радуются, когда первыми успевают найти абзац, который читает ведущий.

«Чтение за диктором»

Диктором может быть и учитель, и хорошо читающий ученик, можно использовать аудиозапись. Также я практикую хоровое чтение. При таком приеме работают все учащиеся на равных: как быстро читающие, так и читающие медленно.


При построении урока чтения надо использую деятельностный  подход, в основе которого лежит активная самостоятельная деятельность ученика на каждом этапе урока, полное вовлечение его в учебный процесс в соответствии со способностями и возможностями.  В современных условиях большое значение имеет и обучение чтению «про себя». Ведь именно чтение молча обеспечивает развитие любви к чтению.

На уроке литературного чтения по теме: «Что такое язык?»
в 1 классе предлагаю такие виды работы с текстом:
Творческая работа «Нарисуй каждому предмету язык»

-Что вы можете сказать?
-Язык в колоколе, язык пламени, язык в полости рта человека, язык у ботинка.

Чтение текста о языке общения русских людей. Ответ на вопрос.
-Прочитайте текст и ответьте на вопрос:
-О каком языке идёт речь?

-О русском языке.
-Что интересного узнали из этого текста?

-Русские люди на русском языке говорят по-разному. На Волге окают. В Москве акают. На Севере говорят медленно, плавно, будто поют. На юге России говорят быстро-быстро.

-Люди, живущие в разных уголках России, имеют свой говор.

Игра в театр.

-А сейчас мы с вами поиграем в театр. Занавес открывается. Какая это сказка?
-Р.н.сказка «Петушок – золотой гребешок»
-Напомните содержание сказки? 

-Какой герой вам нравится больше всего? Возьмите такую картиночку и покажите героя. Почему вы выбрали именно этого героя?

-Прочитайте слова. Кто это говорит?

-Лиса.
-А какой голос должен быть у лисы?

-Хитрый, ласковый, фальшивый, тихий.

-Кто хочет спеть песенку Лисы? (желающие девочки одевают платочек и играют роль Лисы, затем я тоже играю роль Лисы) Детям этот вид работы очень нравится.
На уроке литературного чтения по теме: Братья Гримм «Золотой гусь» во 2 классе
Цель - познакомить учащихся с новым произведением Братьев Гримм «Золотой гусь»

Задачи:

- обобщить знания о сказках Братьев Гримм,
- определять содержание сказки по заголовку,

- обучать определять черты характера героев по их действиям относительно к другим героям,
- определять главную мысль сказки,
- обучать составлять словесную картину по прочитанному тексту,
- формировать умение выражать собственное отношение к прочитанному ,
- развитие речи (составление рассказа о герое).
Работа над произведением.

 Первичное восприятие
 -Прочитайте название сказки, с которой мы познакомимся  на уроке.

- Как вы думаете, о чем пойдет речь?

- Сейчас мы прочитаем ее и проверим, верны ли ваши предложения.

Чтение сказки  учителем.

- Назовите героев сказки? О ком эта сказка?

- Кто из героев больше понравился?

- Почему?

- Заметили ли вы слова, значение которых вам не понятно? (харчевня и пастор)

Харчевня – закусочная, где подавали простую и дешевую еду.

Пастор – священник в церкви (причетник – помощник пастора)

Анализ текста (чтение по цепочке)

- Почему все же сказка называется «Золотой гусь»?
-Как отец с матерью относятся к младшему сыну? Докажите.

- За что были наказаны старший и средний сыновья?

- За что старик хотел наградил Дурня?

- Какими волшебными свойствами обладал гусь?

- Как эти волшебные свойства проявились?

- Отдал ли король свою дочь замуж за Дурня?

- Почему король  не хотел отдавать в жены свою дочь Дурню?

- Прочитай, как он это объясняет?

 Выразительное чтение сказки.

 Составление картинного плана.

 - Прочитайте начало сказки.

- Какую иллюстрацию можно нарисовать? (крестьянин и около него сыновья)

- Каким будет следующее действие? Что нарисуем? ( Дурень и старик едят в лесу.)

- Как старичок отблагодарил Дурня за угощенье? Какую картину можно нарисовать?

- Почему Дурень оказался в харчевне?

- Что произошло в ней? Что мы можем нарисовать?

- Что произошло дальше? Какую иллюстрацию можно нарисовать к этому эпизоду?

- Кто жил в городе до которого  они дошли?

- Что  придумал король? Что можно нарисовать?

- Почему королевна рассмеялась? Что нарисуем?

- Прочитайте,  как заканчивается сказка? Какую картину изобразим?

 Рассказ о герое по плану:

 - Как звали героя?
-  Вспомни, в каких поступках лучше всего раскрывается характер героя? И каков характер Дурня?

- Как к нему относились другие герои сказки?

- Расскажите о своем отношении к герою? 

- Какие качества характера  помогли Дурню стать счастливым?

- Какова главная мысль сказки?

На уроке литературного чтения по теме: Л. Н. Толстой «Прыжок» 

в 3 классе можно составить план.
I вариант

1. Обезьяна дразнит мальчика.

2. Мальчик лезет за обезьяной на мачту.

3. Мальчику грозит опасность.

II Вариант

1. Проделки обезьяны.

2. На верху мачты.

3. Мальчик в опасности.

Итак, при формировании у учащихся умений работать с текстом предметом внимания учащихся становится как содержательная, так и операционная сторона деятельности. Учитель направляет выполнение операций, составляющих основу умения.
После составления плана и пересказа рассказа предлагаю учащимся просмотр мультфильма «Прыжок». Затем даю задание:

Сравните содержание рассказа автора и содержание мультфильма. 

Найдите отличия. Почему режиссёр мультфильма внёс изменения?
На уроке литературного чтения по теме: Д. Н. Мамин-Сибиряк «Приёмыш» (2й урок) в 4 классе использую такие виды работы с текстом: 
речевая разминка,
отработка навыков разных видов чтения,
выборочное чтение,
чтение  отрывка  по ролям,
работа с иллюстрацией в учебнике,
работа в рабочей тетради (с. 75),
тестирование.
Речевая разминка 

Лесничий 

Чтобы сосны, липы, ели 

Не болели, зеленели, 

Чтобы новые леса 

Поднимались в небеса, 

Их под звон и гомон птичий 

Охраняет друг-лесничий. 

                         (В. Степанов.) 

1) Отработка навыков разных видов чтения. 

- Прочитайте шепотом. 


- Назовите имена существительные. 

- Назовите глаголы. 

- Прочитайте с вопросительной интонацией, выделяя голосом глаголы. 

- Прочитайте с утвердительной интонацией. 

- Прочитайте выразительно. 

Работа по теме урока.

Анализ прочитанного произведения. Выборочное чтение.
От чьего имени ведётся рассказ?

В какой день рассказчик посетил жилище охотника? (зачитайте)

Что вы узнали о Соболько? 

Какие слова подтверждают, что Соболько, этот «лучший друг человека», был умной собакой?

Охарактеризуйте Тараса. Каким он вам представляется? Что вы узнали о его жизни?

(словарная работа – бобыль)

Как лебедь оказался у старика?

Почему Тарас решил приютить птицу? Какие слова помогают понять, как Тарас относился к приемышу? 

Почему старик назвал лебедя особенной птицей? Каким был Приемыш?  (С. 80)

Какие отношения сложились между Тарасом, Соболькой и лебедем? 

Что почувствовал Тарас, когда Приемыш улетел? Почему он отпустил лебедя? (жалость, тоска, горечь утраты)

Чтение  отрывка  по ролям (с. 81-82)

Работа с иллюстрацией в учебнике (с. 79) 

- Рассмотрите иллюстрацию в учебнике и соотнесите с текстом. Подтвердите словами  из текста, зачитайте.

Работа в рабочей тетради ( с. 75)

- Подчеркни в тексте слова, которые помогут тебе составить рассказ о дружбе  Соболько  и Приёмыша.

Тестирование.

Поразмышляй над вопросами. Отметь  правильный ответ.

1. Определи жанр произведения Д.Н. Мамина-Сибиря¬ка «Приёмыш». Отметь ответ.

□ рассказ

□ сказка

□ басня

□ былина

□ стихотворение

2. Какими словами начинается рассказ Д.Н. Мамина-Сибиряка «Приёмыш»? Отметь ответ.

□ Было часов шесть-семь...

□ В дождливый день...

□ Через несколько дней...

□ Однажды весной...

□ Как-то утром...

3. О чём рассказывается в этом произведении?

 □ об охоте 

 □ о том, как Соболько охранял избушку 

 □ о том, как Приёмыш попал к Тарасу

□  о добром отношении к животным

4. Где произошла описанная история?

□ на реке

□ на лесной поляне  

□ в лесу

□ на озере 

□ в поле

5. Что было правильнее:

  □ поступить с лебедем так, как это сделал Тарас 

 □ подрезать крылья птице и навсегда её сделать ручной

 □  силой удержать в сарае до зимних холодов и оставить зимовать в избушке, а весной подпустить к какой-нибудь стае лебедей
Советы родителям. Как воспитать ребенка хорошим читателем.
1. Важно помнить, что только в читающей семье у ребенка формируется стойкий интерес к чтению. Старайтесь, чтобы дочка или сын чаще видели маму или папу с печатным изданием.

2. Собирайте домашнюю библиотеку, подпишите ребенка на интересный детский журнал.

3. Праздником может стать совместный поход в книжный магазин. При покупке книг для ребенка лучше отдавать предпочтение испытанной детской классике. Обращайте при этом внимание на иллюстрации (они не должны быть примитивными), на шрифт. Иногда право выбора книги надо предоставлять ребенку. Если хотим помочь выбрать книгу ребенку постарше, то надо учитывать увлекательности и динамизма повествования произведения.

4. Для того, чтобы разбудить в маленьком ребенке желание читать,

необходимо создавать семейные ритуалы, связанные с книгами. Один из таких ритуалов - совместное чтение в семейном кругу, когда книга передается от одного члена семьи к другому. Не исключено, что и малышу самому вскоре захочется читать.

5. Если ребенок уже потихоньку сам начинает читать, постарайтесь, чтобы это происходило каждый день в определенное время. Выработанная привычка к самостоятельному ежедневному чтению сослужит хорошую службу будущему школьнику.

6. Бывает, что уже умеющий читать ребенок с удовольствием слушает вас, а самостоятельно читать не хочет. Попробуйте использовать такой прием, как прерванное чтение интересной книги. Во время чтения закрываем книжку на самом интересном месте и уходим, сославшись на неотложные дела, скорее всего, любопытство возьмет верх над его нежеланием читать.

7. Неплохим стимулом может стать чтение по ролям вы и ребенок вдвоем или с подключением других членов семьи.

8. Следует руководить чтением ребенка не только в младшем, но и в старшем школьном возрасте.

9. Старайтесь при чтении ребенку вслух постепенно превратить его из пассивного слушателя в активного «переработчика» информации. Задавайте по ходу чтения вопросы, время от времени прерывайтесь, чтобы узнать его мнение о том, что произойдет с главным персонажем книги дальше, и т.п. Учите своего ребенка выражать свои мысли и чувства в пересказе содержания прочитанного, а также в рисунках и лепке.

10. Следите за тем, чтобы дети среднего и старшего возраста читали систематически, желательно каждый день. Ознакомьтесь со списком книг, рекомендованных школьникам для внеклассного чтения. Старайтесь, как можно чаще беседовать с детьми о прочитанных книгах.

5. Полученный педагогический результат

Как показал опыт работы, обучающиеся 3 «А» класса, с которыми проводится обучение, имеют высокое качество знаний, о чем свидетельствуют результаты успеваемости: 
3 класс 1 четверть  % успеваемости по всем предметам  – 100%, 

              2 четверть – 100%, 
              3 четверть - 100%.
Также заметно стабильное повышение уровня техники чтения учащихся:
1 четверть – 58%, 2 четверть  – 69%, 3 четверть - 81%.

Если в 1 четверти 3 класса по литературному чтению учащиеся показывали 90% качества, во 2 четверти – 95%, то к концу 3 четверти  процент качества составил - 100%. 
В начале и в конце учебного года каждого класса  школьникам предлагаю  контрольные работы по литературному чтению, составленные в соответствии с ФГОС НОО и представленные в форме тестов с разноуровневыми заданиями.

Определить уровень сформированности предметных и метапредметных результатов обучения, проследить их динамику мне помогают листы самооценки и саморефлексии обучающихся, итоговые таблицы с критериями для оценивания.  Поэтапно реализуемая работа с текстами даёт свои реальные результаты.
Результаты предметной диагностической контрольной  работы (входной)

2016-2017 учебного года

Класс  3 «А»                                              Учитель      Кругликова А.Н.

Дата  03.10.16 г.                                        Предмет      литературное чтение

Всего учащихся - 22                                 Выполняли работу- 22 чел.

	№
	Полностью справились с заданием
	Частично справились
	Не справились
	Типичные ошибки
	Всего баллов

	
	
	
	
	
	Предм.
	Позн.
	Регул.

	А1
	13
	
	9
	О чём рассказывается в произведении
	13
	13
	13

	А2
	22
	
	0
	
	22
	22
	22

	А3
	17
	
	5
	Ответ по содержанию произведения
	17
	17
	17

	А4
	19
	
	3
	
	19
	19
	19

	А5
	18
	
	4
	
	18
	18
	18

	А6
	19
	
	3
	
	19
	19
	19

	А7
	20
	
	2
	
	20
	20
	20

	А8
	14
	
	8
	Закончи предложение
	14
	14
	14

	А9
	15
	
	7
	В каком словаре можно найти значение слова
	15
	15
	15

	А10
	6
	
	16
	Синоним и антоним к слову
	6
	6
	6

	В1
	11
	
	11
	Какое предложение помогает понять основную мысль текста?
	22
	22
	22

	В2
	16
	6
	0
	
	38
	38
	38

	В3
	21
	
	1
	
	42
	42
	42

	С1
	14
	7
	1
	
	56
	56
	56

	С2
	17
	3
	1
	
	57
	57
	57

	
	
	
	
	
	378
	378
	378


Уровень сформированности умений
	
	предметных
	познавательных
	регулятивных

	Высокий уровень «5»
	15
	15
	15

	Средний уровень «4»
	5
	5
	5

	Низкий уровень «3»
	2
	2
	2

	Группа риска «2»
	0
	0
	0

	
	
	
	

	Всего баллов
	378
	
	

	Средний балл
	4,6
	
	

	Успеваемость, %
	100 %
	
	

	Качество знаний, %
	90,9 %
	
	

	СОУ, %
	86 %
	
	


Таким образом, продуманная и целенаправленная работа с текстом позволяет добывать ребёнку из большого объема информации нужную  и полезную, а также приобретать социально – нравственный опыт и заставляет думать, познавая окружающий мир.
III. Диссеминационные сведения об опыте
1. Теоретические сведения опыта 
Идеи известных педагогов, психологов, методистов  К. Д. Ушинского, 
Л. С. Выготского, М. Р. Львова, М. А. Рыбниковой, Л. В. Занкова.
Проблема формирования навыка беглого осознанного чтения рассматривалась в 
контексте методологических и теоретических исследований процесса чтения и 
особенностей его развития в начальной школе (И. Т. Федоренко, В. Н. Зайцев);  

технологии формирования навыка беглого, осознанного чтения у учащихся 
(М. И. Оморокова, С. Н. Костромина, Л. Г. Нагаева).                                                

2. Условия эффективности опыта

Обучающиеся стали более уверенными, коммуникативными в приобретении общеучебных умений, навыков, также возрос интерес не только к предмету, но и к учению в целом.

Цель достигнута  путем увеличения информационной емкости урока, глубины подачи материала без усиления нервно-психической нагрузки на детей за счет роста индивидуально - мотивационной деятельности, а также создания комфортных условий для совершенствования чтения и восприимчивости к другим предметам. Для развития интереса к книге и работы над воспитанием читателя использую  работу факультатива «В мире книг», регулярно ведётся работа учащихся с читательским дневником, провожу родительские собрания по темам: «Книга в жизни школьника», «Чтение  - это важно», «Растим читателя», «Роль книги и чтения в формировании читательской компетентности», систематически посещаем индивидуально и коллективно школьную и  центральную детскую библиотеки.
Дидактическое обеспечение: 
Писатели в начальной школе. Дидактическое пособие к урокам литературного чтения. Выпуск 1, 2. Тишурина О.Н. Дрофа — 2014г. 
Н. Павлова «Читаем после «Азбуки». 2006г. 
«Дидактические игры на уроках обучения грамоте ( 1 кл. )» Воронцова  Н.А., 2013 г.

Л. Н. Лисенкова «Развитие и коррекция навыков чтения» Программа для занятий с детьми старшего дошкольного и младшего школьного возраста» 2002г.,
М.И.Оморокова «Совершенствование чтения младших школьников»

Пособие для учителя.1999г.

Г. Г. Мисаренко «Дидактический материал для развития техники чтения в начальной школе» М. Институт инноваций в образовании им. Л. В. Занкова ОНИКС. 2007г.
Материально-техническое обеспечение: мультимедийное оборудование, комплекты дисков по предмету, раздаточный  дидактический материал для учащихся.
3. Перспектива использования опыта

Данный опыт работы  могут использовать учителя - занковцы, т. к. я в течение  

19 лет работала по системе Л. В. Занкова, а также учителя, работающие по 

программе «Школа России», по которой я работаю 3-й год и учителя, 

работающие по другим программам на уроках литературного чтения в 

начальной школе.

Советы «Как воспитать ребенка хорошим читателем»  могут быть 
полезны родителям младших школьников.
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