Формирование  языковой  компетенции  в процессе социализации личности.
Современные процессы активной общественной жизни обострили проблемы поликультурных взаимоотношений и языковых контактов.

Возникла необходимость формирования новой личности ХХI века – коммуникабельной, активной, целеустремленной, легко адаптирующейся в зависимости от обстоятельств окружающей жизни, умеющей самостоятельно реализовывать материальные и духовные запросы – т.е. социально успешной личности.  Чтобы воспитать такую личность, необходимо научить ребенка решать языковыми средствами те или иные коммуникативные задачи в разных сферах и ситуациях общения, то есть формировать у учащихся коммуникативную (языковую) компетенцию.
В.А.Сухомлинский, говоря о процессе социализации личности, говорил, что в человеке его человеческие черты формируются только потому, что он существо общественное. А общественная сущность проявляется в его взаимоотношениях с другими людьми. Познавая мир и себя, человек вступает в разнообразные отношения с людьми – отношения, удовлетворяющие его материальные и духовные потребности. Процесс приобщения личности к обществу и есть социализация. 

Социализация в целом и языковая социализация в частности для каждого человека начинается с его рождения и продолжается в течение всей жизни.  

Чем более развитой будет коммуникативная компетенция учащихся, чем раньше начнется формирование языковой личности, тем более успешно будет нынешнее молодое поколение в жизни и профессиональной деятельности.

Формирование языковой компетенции – процесс длительный и достаточно сложный. Главная роль отводится урокам русского языка. Особую сложность в преподавании русского языка представляет соотнесение предметного курса и реального речевого опыта школьника, процесс приобретения знаний о языке и процесс овладения языком.

Что может сделать учитель русского языка и литературы, чтобы обеспечить коммуникативную компетенцию учеников? Прежде всего, создать оптимальные условия для продвижения каждого ученика в образовательном пространстве. Для этого необходимо знать учебные возможности школьников каждого возраста. 

Так, например,  взяв учеников в 5 классе, совместно с психологом школы проводим диагностику учебной деятельности учащихся, в которой учтены учебная работоспособность и уровень сформированности интеллектуальных умений. Определив учебную работоспособность каждого, определяем и направления работы с классом в определенной последовательности: составление алгоритмов, система упражнений, развивающих механизмы речи и т.д.

На уроках развития речи особое внимание уделяю коммуникативным компетенциям на основе работы с текстом. В этом нам с учениками помогают дополнительные тетради, словари - справочники, которые мы ведем с 5 класса по 9 класс. Уроки объяснения нового материала стараюсь заменять уроками открытия знаний: ребята сами стараются формулировать цели урока, определяют проблему и находят пути решения проблемы.

Работать над «развитием речи вообще» нельзя, важно в каждом классе сосредоточиться, что должны знать и уметь дети в определенных разновидностях устной и письменной речи. Так, в 5 классе: это текст, тема текста, идея.  В 6 классе: стили, виды стиля и особенности, особенности прямой и косвенной речи и т.д. 

Пути реализации языковой компетенции учащихся состоят в том, что формы, методы и приемы работы направлены на то, чтобы содержание учебного материала было источником для самостоятельного поиска решения проблемы.

В этом плане использование инновационных педагогических технологий играет большую роль. Исследовательский метод, дискуссии мозговой штурм, технология «критического мышления», интерактивные, групповые формы и методы, коллективный способ обучения (КСО). Данные технологии развивают творческую активность, формируют мыслительную деятельность, учат школьников отстаивать свою точку зрения, помогают добиться глубокого понимания материала. Работа в парах, в группах сменного состава позволяет решить и задачи воспитания: желание и умение сотрудничать в группах с одноклассниками. Главное в работе – ребята свободно говорят, спорят, отстаивают свою точку зрения, ищут пути решения проблемы, а не ждут готовых ответов.
 Учитывая сроки введения элективных курсов, а это происходит на этапе старшей, профильной школы, стоит серьезно подумать о том, как предпрофильная подготовка поможет им при выборе профессии, сократит стрессовые ситуации при переходе от одной модели использования языка к другой в реальной практике общения на нем в жизни. Поэтому элективный курс  «Деловой русский язык» мы используем в старшем звене, так как  он является важным связующим звеном между средним и старшим этапами  и закладывает необходимую основу для более глубокой реализации профильной подготовки. Обучение деловому письму проводится на уроках русского языка при выполнении комплексных тренировочных упражнений на факультативных занятиях, на занятиях кружка и т.д.
Современные школьники в настоящее время увлечены компьютером, телевизионными передачами, задача же учителя-словесника – сформировать вдумчивого читателя посредством ассоциативного восприятия художественного произведения, пробудить желание к самостоятельным «пробам пера». Если в среднем звене при изучении литературных произведений нередко используется методика «погружения в текст», а творческие работы представляют собой стилизацию, то на завершающей стадии обучения старшеклассники в результате  синтеза полученных знаний и навыков создают свои авторские работы.
Ученикам средней возрастной группы присуща целостная  общественно полезная деятельность. В этот период возникает стремление участвовать в коллективных делах. Активно формируется самосознание, развивается умение строить общение в группах. Поэтому, наряду с индивидуальными  проектами, учитывая особенности среднего возраста, учащимся предлагаются групповые работы. На этом возрастном этапе происходит реализация познавательного интереса в интенсивном приобретении знаний, часто во внешкольных занятиях. Одна из задач проектных работ, связанная с формированием способов самостоятельного добывания знаний,  нацеливает учащихся на отбор информации из различных источников и её переработку.

Ученики разные: одни быстро схватывают предложенный материал, другим требуется значительно больше времени, такие ребята, как правило, стесняются отвечать, стараются отмалчиваться, и предмет им становится неинтересным. Поэтому, если объединять ребят в небольшие группы  и давать им одно общее задание, где каждый отвечает за определенный участок работы, то результат будет положительным. Но группы должны быть разного уровня, в них должны входить сильные, средние и слабые ученики. Практика показывает, что вместе учиться не только легче, но и эффективнее. Результат не заставляет себя долго ждать.
В основу проекта закладывается определенная проблема. Чтобы осуществить её, требуется умение работать с текстом, информацией, умение делать анализ, обобщение, выводы, то есть формировать коммуникативную языковую компетенцию.

На каждом уроке учителем должны создаваться условия для формирования творческой личности (человека культуры, постоянно сомневающегося, не удовлетворяющегося достигнутыми результатами, с развитым чувством нового, стремящегося к созиданию).

В методике  преподавания литературы основное внимание уделяется поискам новых путей литературоведческого анализа. Но при этом каждый учитель должен творчески осваивать эту методику.
При составлении системы уроков по изучению художественного произведения необходимо учитывать логику освоения текста, т.е. последовательность  мыслительной деятельности учащихся.

На первом этапе ученик делится эмоциями по поводу прочитанного произведения. Происходит восприятие на уровне «понравилось/не понравилось»,  «интересно/неинтересно»,  «хорошо/плохо». 
Далее учениками совместно с учителем проводится анализ текста, его элементов: темы, идеи, системы образов, сюжета, композиции и т.д.
На следующем этапе происходит интерпретация текста. Мной используется творческо-образная интерпретация: перед учащимися ставится задача «перевести» литературно-художественное произведение на язык других искусств. Например, ученикам было предложено такое задание: «перевести на язык изобразительного искусства «Повести Белкина». Для успешного выполнения данного задания учащиеся должны обладать достаточно высоким уровнем абстрактного и ассоциативного мышления. Для объективности интерпретации к каждой работе прилагался комментарий, в котором аргументировался выбор того или иного образа, цвета, сюжета, ассоциации и доказывалась достоверность и объективность собственного видения текста. 

Защита этих работ происходит очень активно, у слушателей возникает много вопросов, т.е. повышается мотивация к более глубокому и вдумчивому прочтению произведения.

Долгое время преподавание литературы было направлено на догматическое усвоение некоей «истины» о произведении, отраженной в учебнике или словах учителя, тем самым приглушалась инициативность восприятия учащихся. В настоящее время оптимальным мне представляется следующий путь: признать за ребенком право на собственное истолкование и даже на ошибку, но постепенно подводить к мысли о том, что не всякое суждение верно,  что максимально развивает критичность и самостоятельность мышления. А интерес у ребенка рождается лишь тогда, когда ему дают возможность дорисовать, вообразить, додумать, т.е. включиться в процесс создания образа.
Таким образом, готовность к самостоятельному решению задач на основе приобретенных знаний, умений, навыков формирует креативные способности ученика и коммуникативную культуру. Овладение коммуникативной компетентностью вооружает школьников языковым инструментарием, который поможет быть успешным и социально адаптированным членом социума. В целом это - одно из важнейших условий самореализации, социализации молодых людей и востребованности на рынке труда, а в широком смысле – важнейшее условие общения в диалоге культур и цивилизации современного мира.
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