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1. Условия возникновения и актуальность проблемы.
Федеральные государственные образовательные стандарты как для детей с нормальным развитием, так и для детей с ограниченными возможностями здоровья устанавливают требования к личностным, метапредметным и предметным результатам освоения обучающимися основной образовательной программы или адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования. В стандартах определено, что метапредметные результаты связаны с освоением школьниками универсальных учебных действий (УУД). Важное место среди УУД занимают навыки смыслового чтения текстов, разнообразных по стилям и жанрам. Как же формируется это смысловое чтение у детей с особенностями развития (с ЗПР и ОВЗ), ведь как правило такие учащиеся имеют схожие проблемы: низкие показатели техники чтения, фактические ошибки в пересказах, пропуск порой значимых частей исходного текста и концентрация на мелких, несущественных деталях... Такая проблема стоит очень остро перед учителями русского языка и литературы, работающими с детьми с ЗПР и ОВЗ.  Необходим отбор эффективных методов и приемов работы с текстом, направленных на развитие смыслового чтения у учащихся с ЗПР.
3.Ведущая педагогическая идея.
Читать и не понимать — то же, что совсем не читать. (Ян Амос Коменский)

Каждый урок литературы должен приближать учителя к портрету выпускника школы, свободно читающего и понимающего тексты разных стилей и типов.А для этого каждый день, урок за уроком необходимо формировать смысловое чтение у учащихся. Особенно трудной представляется эта работа в классах, где обучаются дети с ЗПР и ОВЗ.
Условия:

учет индивидуальных особенностей учащихся;

принцип связи теории с практикой ;

принцип доступности;

принцип прочности усвоения знаний.
Теоретическая база опыта
Г. Н. Ломакина, А. С. Скоробогатова понимают под смысловым чтением «вид чтения, который направлен не только на понимание читающим смыслового содержания текста, но и на его осмысление, оценку и формирование личного мнения относительно прочитанного» [1, с. 3].

Н. В. Нижегородцева, Т. В. Волкова определяют смысловое чтение как «специфическую форму сознательной активности человека, направленную на понимание содержания и смысла читаемого» [2, с. 259]. В таких определениях акцент делается на глубокий анализ прочитанного, на осмысление не только поверхностного содержания, но и подтекстовой информации, которая прямо не выражена. Вместе с тем не учитывается, что понимание текста может быть различной точности и глубины в зависимости от многих факторов (установка или задание перед чтением, характер текста).

Несмотря на наличие различных точек зрения на содержание понятия смыслового чтения, считаем наиболее точным следующее определение: «Смысловое чтение - осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели» [3, с. 9]. Из данного определения понятно, что смысловое чтение - не отдельный вид или тип чтения, а определенная стратегия обработки информации, которая непосредственно связана с целью, заданной перед прочтением текста.

Виды чтения выделялись исследователями по различным основаниям: 1) по форме работы (чтение вслух и про себя); 2) по наличию подготовки (подготовленное и неподготов-

ленное чтение); 3) по месту (классное и домашнее чтение); 3) по владению скоростными приемами (скоростное и нескоростное чтение); 4) по наличию инструкции (учебное и самостоятельное); 5) по организации (хоровое и индивидуальное) [4, с. 282].

Говоря о смысловом чтении, исследователи выделяют виды чтения в зависимости от объема извлекаемой и понимаемой из текста информации: просмотровое, ознакомительное, изучающее [5, 6]. Данная классификация видов чтения впервые была предложена С. К. Фоломкиной [7] в рамках методики обучения иностранному языку, а в дальнейшем использовалась также и в методике обучения чтению на русском языке. В соответствии с данной классификацией просмотровое чтение предполагает выборочное извлечение информации, представленной преимущественно в виде дат, цифровых данных, названий, имен, а также получение общего представления о содержании прочитанного. Для этого необходимо обратить внимание на структуру текста, просмотреть отдельные предложения и абзацы. Ознакомительное чтение связано с пониманием основного содержания, при этом второстепенные фрагменты, детали могут быть пропущены читающим. Изучающее чтение направлено на извлечение полной и точной информации из прочитанного. на ее осмысление, запоминание; предполагается, что в таком случае читатель будет перечитывать, проговаривать отдельные части текста во внутренней речи [5, с. 122].

Необходимо уточнить, что в отдельных источниках [8, с. 45] просмотровое чтение отождествляется с выборочным. Однако мы придерживаемся точки зрения Т. Г. Рамзаевой, М. Р. Львова, которые характеризуют выборочное чтение не как вид, а как способ работы с текстом, заключающийся в чтении отдельной части или нескольких частей текста в соответствии с заданием или вопросом и использующийся на всех этапах работы над текстом [9, с. 139]. Такое понимание выборочного чтения позволяет обращаться к нему как к виду работы при осуществлении различных видов чтения.

С учетом специфики просмотрового, ознакомительного, изучающего видов чтения, становится очевидным их метапредметный характер. Для грамотного осуществления текстовой деятельности при реализации данных видов чтения необходимы такие умения, как нахождение различных видов информации в тексте (фактуальная, концептуальная, подтек-стовая) и ее разделение на основную и фоновую, критическое оценивание и осмысление, продуктивное использование полученной в процессе чтения информации. Они необходимы школьникам для решения учебных задач в рамках предметов как гуманитарного, так и естественнонаучного циклов. Смысловое чтение позволяет эффективно осуществлять обработку информации из текстов различных стилей (научного, научно-учебного, научно-популярного, художественного), так как базируется на целесообразной организации приемов, тактик чтения текста в соответствии с заданной целью. Продуктивное осуществление текстовой деятельности становится наиболее значимым в средней школе, когда значительная часть обучения разворачивается на основе самостоятельного чтения, требующей сформированности сложных речеязыковых навыков
Цели опыта:

- диагностика сформированности смыслового чтения у учащихся с ЗПР среднего звена;

-анализ методов и приемов, направленных на фомирование смыслового чтения;
- отобрать эффективные методы и   приемы  формирования смыслового чтения.

Технология опыта.
Имею десятилетний опыт работы в школе в должности учителя русского языка и литературы.  Безусловно, одно из главных направлений работы каждого учителя словесника-это работа с текстом. Но в последние годы стала очевидной проблема в понимании прочитанного или прослушанного текста учащимися, приэтом речь идет не только о пятиклашках, но порой и об учащихся 9 классов. Проблема несформированности осознанного (смыслового чтения) доставляет массу проблем всем педагогам, на уроках которых имеет место работа с текстом.
 Еще К.Д.Ушинский утверждал, что основой в чтении выступает понимание – «понимать чтение … составляет главную задачу при обучении грамоте». «Читать - это еще ничего не значит; что читать и понимать прочитанное – вот в чем главное дело ». 

В  ведь в ФГОС ООО отмечается, что чтение в современном информационном обществе носит «метапредметный» или «надпредметный» характер и умения чтения относятся к универсальным учебным действиям. Как установили ученые, на успеваемость ученика влияет около 200 факторов. Фактор № 1 – это навык чтения, который гораздо сильнее влияет на успеваемость, чем все вместе взятые. Такое большое значение «навыка смыслового чтения» для развития ученика определило перечень планируемых результатов освоения основ смыслового чтения и работы с текстом по окончании основной школы, который  представлен следующим образом:

· Работа с текстом: поиск информации и понимание прочитанного.

 Выпускник научится: 

- ориентироваться в содержании текста и понимать его целостный смысл: – определять главную тему, общую цель или назначение текста; 

– выбирать из текста или придумать заголовок, соответствующий содержанию и общему смыслу текста;

 – формулировать тезис, выражающий общий смысл текста;

 – предвосхищать содержание предметного плана текста по заголовку и с опорой на предыдущий опыт;

 – объяснять порядок частей/инструкций, содержащихся в тексте;

 – сопоставлять основные текстовые и внетекстовые компоненты: обнаруживать соответствие между частью текста и его общей идеей, сформулированной вопросом, объяснять назначение карты, рисунка, пояснять части графика или таблицы и т. д.; 

-  находить в тексте требуемую информацию (пробегать текст глазами, определять его основные элементы, сопоставлять формы выражения информации в запросе и в самом тексте, устанавливать, являются ли они тождественными или синонимическими, находить необходимую единицу информации в тексте); 

- решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи, требующие полного и критического понимания текста: 

– определять назначение разных видов текстов; 

– ставить перед собой цель чтения, направляя внимание на полезную в данный момент информацию

 – различать темы и подтемы специального текста;

 – выделять не только главную, но и избыточную информацию; 

 – понимать душевное состояние персонажей текста, сопереживать им. 

· Психологами установлено, что полноценное чтение – это сложный и многогранный процесс. Процесс чтения состоит из трех фаз. Первая – это восприятие текста, раскрытие его содержания и смысла, своеобразная расшифровка, когда из отдельных слов, фраз, предложений складывается общее содержание.  Вторая–это извлечение смысла. Третья– это создание собственного нового смысла, то есть ―присвоение добытых новых знаний как собственных в результате размышления. Те, кто останавливается на первой фазе чтения, читают репродуктивно, механически воспроизводят содержание, пересказывают факты и фабулу. Когда-то этого было достаточно для получения образования. В связи с этим психологи выделяют несколько уровней понимания текста при чтении: Первый уровень–самый поверхностный–это понимание фактов, того, о чём говорится. Второй уровень характеризуется пониманием «не только того, о чём говорится, но и того, что говорится в высказывании», т. е. мыслей, связей, отношений, причин, следствий, скрытых за словами текста, а именно – подтекста. Третий уровень предполагает осознание читателем общего настроения произведения, отношения автора к описанным событиям, персонажам, его оценок, а также осознание своего собственного отношения к тому, что написано и как написано. 

· Задача учить понимать текст в знакомой учащимся и незнакомой познавательных ситуациях становится одной из самых актуальных задач современной школы. Именно поэтому Федеральные государственные образовательные стандарты основного общего образования включают в метапредметные результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования в качестве обязательного компонента «овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров». 

Чтение осознается как способ освоения ценностей мировой культуры, средство обретения культурной компетентности личности и подготовки к жизни в окружающей социальной реальности. 

Смысловое (продуктивное) чтение–вид чтения, которое нацелено на понимание читающим смыслового содержания текста. Для смыслового понимания недостаточно просто прочесть текст, необходимо дать оценку информации, откликнуться на содержание. Цель смыслового чтения – максимально точно и полно понять содержание текста, уловить все детали и практически осмыслить информацию.  Владение навыками смыслового чтения способствует развитию устной речи и, как следствие,– письменной речи, способствует продуктивному обучению. 

 Смысловое чтение позволяет освоить как научные, так и художественные тексты. При этом надо не забывать главную отличительную особенность этих текстов. Суть чтения научной литературы состоит в том, чтобы понять мир, в котором мы живем. Поэтому мы не спорим с природой, мы соглашаемся. Понимание научного текста в отличие от художественного должно быть однозначным. Если книга предназначена для передачи знаний, цель автора в том, чтобы дать читателю возможность чему-либо научиться. При чтении художественных текстов допускается собственная позиция читателя, которая может не совпадать с авторской.

 Обучение наиболее развитому виду чтения – смысловому  – заключается в овладении следующими умениями: 1) Предвосхищать содержание предметного плана текста по заголовку: 2) Понимать основную мысль текста; 3) Формировать систему аргументов; 4) Прогнозировать  5) Сопоставлять разные точки зрения и разные источники информации по теме; 6) Выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов и мыслей; 7) Понимать назначение разных видов текстов; 8) Понимать невыраженную (подтекстовую) инфор‑ мацию текста; 9) Сопоставлять иллюстративный материал с информацией текста; 10) Выражать информацию текста в виде кратких записей; 11) Различать темы и подтемы специального текста; 12) Ставить перед собой цель чтения, направляя внимание на полезную в данный момент информацию; 13) Выделять не только главную, но и избыточную информацию; 14) Пользоваться разными техниками понимания прочитанного; 15) Анализировать изменения своего эмоционального состояния в процессе чтения, получения, пере‑ работки информации и её осмысления; 16) Понимать душевное состояние персонажей текста и сопереживать.

Эти операции лежат в основе владения смысловым (изучающим) чтением–основным видом чтения в составе учебной деятельности, результатом которого является глубокое, всестороннее понимание учебной информации (текста). Чтобы овладеть этим видом чтения, надо освоить приемы понимания (осмысления) учебного текста. Анализ научной литературы по проблеме смыслового чтения позволяет определить перечень основных приёмов в логике трёхэтапного осмысления текста: 
· Приём постановки вопросов к тексту и ответов на них («диалог с текстом») в сочетании с чтением с остановками. Этот прием является основным в процессе уяснения содержания, ведет к всестороннему пониманию учебного текста. Понимание текста складывается из пони‑ мания отдельных слов, предложений, параграфов, логической структуры всего текста, его основной идеи и смысла, а также подтекста и общего замысла автора. Поэтому вопросы могут возникать к разным аспектам текста: к непонятным словам и предложениям, к непонятным логическим связям между предложениями и абзацами текста, к связям содержания читаемого текста с другими текстами на эту тему. Главное, чему учит этот прием – не пропускать ни одного непонятного места в тексте, тут же формулировать вопрос и искать на него ответ. В этом большой развивающий эффект данного приема. Вопросы могут возникать примерно таких типов:  О чем здесь говорится?  Что мне уже известно об этом?  Что именно об этом сообщается?  Чем это можно объяснить?  Как это соотносится с тем, что я уже знаю?  С чем это нужно не перепутать?  Что из этого должно получиться?  Для чего это делается?  К чему это можно применить?  Когда и как применять?  Каким известным мне ранее фактам противоречит то, что я узнал из этого текста?  Кто из авторов, которых я читал ранее, является единомышленником данного автора?  Что нового я узнал из этого текста?  Что меня особенно удивило? Заставило задуматься? 

 2. Постановка вопроса-предположения. Это вопросы типа: «А не потому ли.., что?», «Может быть, это объясняется тем, что…?» и т. п. Вопросы-предположения–это такой прием осмысления, в котором сочетаются обычный вопрос и предположительный ответ на него. Они ставятся обычно в случае, если на возникший вопрос читатель не нашел готового ответа, но уловил в тексте намек или косвенное указание на возможный ответ. 

3. Антиципация плана изложения, т. е. предвосхищение того, о чем будет говориться дальше.

 4. Антиципация содержания, или предвосхищение того, что именно будет сказано дальше. 

5. Реципация – мысленное возвращение к ранее прочитанному и повторное его осмысление под влиянием новой мысли.

 6. Критический анализ – самая высокая ступень осмысления текста, которая находит выражение в дополнениях к прочитанному, выражении сомнения или несогласия и отстаивании своей точки зрения1 . 

7. Приём составления плана (в том числе – вопросного) или тезисов текста План есть перечисление всех текстовых субъектов текста (т. е. тем). Для того, чтобы составить план, надо последовательно задавать себе в процессе чтения вопрос «о чем здесь говорится?», вычленять с помощью этого вопроса субъекты высказывания и записывать их в виде пунктов плана. Процесс тезирования состоит в формулировании основных тезисов (положений, утверждений, выводов) изучаемого текста. 8. Прием составления граф-схемы, опорного сигнала (перекодировка информации на язык образов, более доступный детскому). 

 9. Прием составления сводных таблиц. Этот прием используется для обобщения и систематизации учебной информации, извлеченной из текста. Для составления сводной таблицы используются сводные граф-схемы, предварительно составленные по тексту, и выписки наиболее существенных утверждений.
Методы и приёмы смыслового чтения, применяемые в основной школе:
 вопросно-ответные упражнения – предполагают запрашивание и предоставление необходимой информации;

восстановление / заполнение пропусков – приём работы со связным текстом, в котором преднамеренно пропущено или перекрыто решёткой слово. Задача учащихся – восстановить деформированный текст, подобрать пропущенные слова по смыслу, исходя из контекста или привычной сочетаемости слов. Квалифицированный читатель по нескольким начальным буквам угадывает слово, а по нескольким словам – фразу, по нескольким фразам – смысл целого абзаца или даже страницы.

упражнение на дополнение – приём работы, основанный на отрывке текста или ряде незаконченных предложений, которые необходимо закончить, используя информацию, полученную из прочитанного текста. 

исправление – определение и корректировка языковых или содержательных нарушений в тексте.

сопоставление / нахождение сходств и различий – приём работы, основанный на сравнении двух или более объектов, например: картинок, слов, текстов и т.д.

перекодирование информации – приём работы, заключающиеся в переносе информации из одной формы её представления в другую, например: трансформация вербальной информации (текст, предложение, слово) в невербальную (картинка, жест, пр.) или наоборот.

«мозаика» – приём работы, основанный на разделении «банка информации», то есть текста для чтения или аудирования. После ознакомления с определённой частью информации учащиеся обмениваются ею и восстанавливают общее содержание текста.

называние – приём работы, основанный на присвоении имени анализируемому материалу (картине, диаграмме, тексту, пр.). 

составление списка – приём работы, заключающиёся в перечислении объектов или идей, связанных с определённой темой/ситуацией (выбор действующих лиц, изменения в описании природы, последовательность происходящих событий).

множественный выбор – выбор правильного ответа из предложенных вариантов.

конспектирование/составление кратких записей – приём работы, направленный на развитие умения записать кратко в форме заметок содержание прочитанного или прослушанного текста с целью зафиксировать необходимую информацию для дальнейшего использования (краткий пересказ)

деление текста на абзацы – деление сплошного текста на части согласно основной идее, содержащейся в каждой из них.

составление плана – сокращение информации текста до основных идей, записанных в форме плана, то есть по пунктам.

предвосхищение/прогнозирование – приём работы, направленный на развитие умения предвосхищать содержание текста.

викторина – опрос-соревнование или опрос-игра, в которой участники отвечают на фактические вопросы по содержанию.

логическая перегруппировка/восстановление последовательности – перераспределения предлагаемого материала в логической последовательности или согласно плану. Результатом работы является воссозданный связный текст, серия картинок и т.д.

заполнение таблицы – приём работы, основанный на внесении в таблицу необходимой информации.

верные/неверные утверждения – содержательный и смысловой выбор ответов или суждений, который осуществляется путём соотнесения предлагаемых высказываний с содержанием прочитанного или прослушанного текста

Данные методы и приемы будут реализовываться в 5-9 классах. Также будет вестись работа по формированию и развитию основ читательской компетенции. Обучающиеся овладеют чтением как средством осуществления своих дальнейших планов: продолжения образования и самообразования, осознанного планирования своего актуального и перспективного круга чтения, в том числе досугового, подготовки к трудовой и социальной деятельности.

У выпускников будет сформирована потребность в систематическом чтении как средстве познания мира и себя в этом мире, гармонизации отношений человека и общества.
Методы и приемы смыслового чтения, применяемые в начальной школе, но которые с успехом можно применять и в среднем звене.
Многократное чтение
Школьнику предлагается начать чтение и продолжать его в течение одной минуты. После этого ученик отмечает, до какого места он дочитал. Затем следует повторное чтение этого же отрывка текста. После этого ученик снова замечает, до какого слова он дочитал, и сравнивает с результатами первого прочтения. Естественно, что во второй раз он прочитал на несколько слов больше /кто-то на 2 слова, кто-то на 5, а кто-то на 15/. Увеличение темпа чтения вызывает положительные эмоции у ребенка, ему хочется читать еще раз. Однако более трех раз не следует этого делать! Избегайте утомления. Закрепите ситуацию успеха. Похвалите ребенка.

Чтение в темпе скороговорки
Дети отрабатывают четкое и правильное, а главное – быстрое чтение текста. Окончания слов не должны “проглатываться” ребенком, а должны четко проговариваться. Упражнение длится не более 30 секунд.
Выразительное чтение с переходом на незнакомую часть текста
Школьник читает отрывок текста, затем ребенку объясняем так: “Теперь, снова читай текст, но чуть-чуть медленнее, зато красиво, выразительно”. Ваш ученик прочитывает отрывок до конца, но взрослый не останавливает его. Ребенок переходит на незнакомую часть текста. И вот здесь происходит маленькое чудо. Оно состоит в том, что ребенок, несколько раз прочитавший один и тот же отрывок текста выработавший уже здесь повышенный темп чтения, при переходе на незнакомую часть текста продолжает читать ее в том же повышенном темпе. Его возможностей надолго не хватает, но если ежедневно проводить такие упражнения длительность чтения в повышенном темпе будет увеличиваться. Через две-три недели чтение ребенка заметно улучшится.

Бросок – засечка
Его цель – развитие зрительного умения ориентироваться в тексте. Заключается оно в следующем:
Ребенок кладет руки на колени и начинает читать текст вслух по команде “Бросок”. Когда раздается команда “Засечка” читатель отрывает голову от книги, закрывает глаза и несколько секунд отдыхает, руки при этом остаются на коленях. По команде “Бросок” ребенок должен отыскать глазами то место в книге, на котором он остановился и продолжить чтение вслух. Это упражнение может длиться около 5 минут.

Молния
Это упражнение применяется для повышения верхней границы индивидуального диапазона скорости чтения.
Его смысл - в чередовании чтения в комфортном режиме с чтением на максимально доступной ребенку скорости чтения молча с чтением вслух. Переход на чтение в максимально ускоренном режиме осуществляется по команде учителя “Молния!” и продолжается от 20 секунд /вначале/ до 2 минут /после освоения упражнения/. Тренировки могут проводиться по несколько раз на каждом занятии чтением, при этом в качестве дополнительного стимулятора можно использовать метроном.

Виды работ по формированию смыслового чтения:

1. подготовка  к  первичному  восприятию  текста  (всту​пительное слово учителя, возможное использование наблюде​ний за явлениями и предметами окружающей действитель​ности);

2. установка на целенаправленное восприятие текста;

3. первичное восприятие текста, эмоционально-оценочная беседа с одновременным использованием наглядных и сло​весных средств обучения;

4. беседа в связи с разбором частей текста и всего расска​за (установление  последовательности  событий,  причинно-следственных связей в развитии сюжета, понимание взаимо​связи между отдельными частями текста и логики событий, выяснение мотивов поведения действующих лиц, определе​ние существенных черт их характеров, сопоставление геро​ев, оценка их поступков);

5. словарная работа (проводится на всех этапах работы над текстом); вычленеие ключевых, опорных слов.

6. работа   над   планом   (словесное   рисование   —   иллю​стрирование текста, драматизация;  озаглавливание каждой части рассказа,  коллективная работа с  учителем — деле​ние текста на части по данным заголовкам, придумывание заголовков   после   деления   текста   учащимися   на  части);

7. пересказ  (ответы  на  вопросы,   пересказ,  близкий  к тексту);

8. разбор жизненных ситуаций;

9. заключительная, обобщающая беседа

Главное при формировании смыслового чтения-это целенаправленная постоянная система работы педагогов с текстами различной тематической и предметной направленности.

Выдержки:

I. В ФГОС ООО отмечается, что чтение в современном информационном обществе носит «метапредметный» или «надпредметный» характер и умения чтения относятся к универсальным учебным действиям. Как установили ученые, на успеваемость ученика влияет около 200 факторов. Фактор № 1 – это навык чтения, который гораздо сильнее влияет на успеваемость, чем все вместе взятые. Такое большое значение «навыка смыслового чтения» для развития ученика определило перечень планируемых результатов освоения основ смыслового чтения и работы с текстом по окончании основной школы, для достижения которых необходима единая система работы педагогов по формированию навыков смыслового чтения на всех уроках, где имеет место работа с текстом.
II. Смысловое (продуктивное) чтение–вид чтения, которое нацелено на понимание читающим смыслового содержания текста. Для смыслового понимания недостаточно просто прочесть текст, необходимо дать оценку информации, откликнуться на содержание. Цель смыслового чтения – максимально точно и полно понять содержание текста, уловить все детали и практически осмыслить информацию. Владение навыками смыслового чтения способствует развитию устной речи и, как следствие,– письменной речи, способствует продуктивному обучению. Учитель, не только русского языка и литературы, при формулировке целей и задач урока должен обязательно продумать, как, каким образом на его уроке будет проходить работа по развитию речи учащихся , осуществляемая  при работе с текстом. 
Адресная направленность.

В первую очередь рекомендован учителям русского языка и литературы,а также учителям-предметникам.

Учителя-предметники могут использовать в своей работе опыт педагогов начальной школы по формированию смыслового чтения, а также методы и приемы работы с текстом, которые с успехом применяются учителями русского языка и литературы. Учащиеся должны работать  с текстом  на уроках различной предметной направленности, это обеспечит быстрое и прочное формирование навыка смыслового чтения.
Результативность применения рассмотреннх методов и приемов.

Итоги комплексной работы в 5-8 классе (ЗПР) часть «Филология» (блок «Текст»).
	класс
	год
	Верно выполненное задание

	5
	2015-2016
	31,00%

	6
	2016-2017
	43,00%

	7
	2017-2018
	57,00%

	8
	2018-2019
	65,00%


Под заданиями понимается:

озаглавить текст, составить план текста, выбрать из текста указанную информацию, указать недостающую информацию, исключить лишнюю информацию (отсутствующую в исходном тексте).
