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Работа по обогащению словаря младших школьников глагольной лексикой

[bookmark: _Toc228174124][bookmark: _Toc184911972]1.1. Условия и методика формирующего эксперимента
Предыдущий этап исследования доказал практическую необходимость проведения дополнительной работы по обогащению словаря младших школьников глагольной лексикой в процесс обучения изложениям и сочинениям.
Направления в работе:
1. Обобщение и уточнение знаний о лексических средствах выразительности (олицетворения, экспрессивно- эмоциональные глаголы, прямое и переносное значение глаголов, синонимы, фразеологизмы)
1. Ознакомление с лексическими средствами выразительности.
1. Разработка комплекса упражнений, работа по усвоению глаголов с эмоционально- экспрессивной оценкой и работа с текстом.
1. Раскрытие роли анализа текста для создания собственных высказываний.
Программа формирующего эксперимента
	Этап эксперимента,
Цели этапа, темы
	Знания и формирующие
умения
	Приёмы и виды работы

	1. Подготовительный
этап.
Цели этапа:
Актуализация знаний учащихся о лексических средствах выразительности (глаголов) в тексте
	Знания о группах лексических средств выразительности и их роль в тексте.
	Сравнение текстов с лексическими средствами и без них.

	2. Основной этап.
Цель этапа:
формирование умений,
связанных с выраженными в тексте лексическими средствами выразительности (глаголов) и их перенесение в собственную устную и письменную речь.
	
	

	1. Олицетворение
	1. Формирование знания о олицетворении и его роль в тексте.
2. Формирование умения составления олицетворений 
3. Формирование умения подбирать олицетворения наиболее точное по эмоционально-экспрессивной окраске для данного текста.

	1 .Анализ текста изложений
2.Создание собственных
высказываний с использованием олицетворений
3. Подбор наиболее точных для предложенного текста олицетворений по эмоционально-экспрессивной окраске 4.Составление словарика
с олицетворением глаголов.

	2. Прямое и переносное значение глаголов
	1. Формирование знаний о прямом и переносном значении глаголов и их роль
в тексте.
2. Формирование умения употреблять глаголы в прямом и переносном значении.
3. Формирование умения видеть и различать глаголы в прямом и переносном значении. 
4. Формирование умения употреблять глаголы в переносном значении при создании собственных высказываний и наиболее точных глаголов для данного текста.
	1. Анализ текстов изложений.
2. Анализ текстов по литературному чтению для 4-го класса.
3. Составление словарика с глаголами в переносном значении.
4.. Самостоятельное составление собственных высказываний с использованием глаголов в переносном значении.

	4. Синонимы.
	1 .Формирование знании о синонимах глаголов и их роль в тексте. 
2. Формирование умения подбирать синонимы более точных по эмоционально-экспрессивной окраске для данных текстов. 3.Формирование умения употреблять синонимы для создания собственных текстов.
	1 Анализ текстов изложений. 
2.Анализ текстов в учебнике по литературному чтению 4-го класса. 
3. Подбор синонимов наиболее точных для данного текста. 
4.. Составление словарика с глаголами синонимами. 
5.. Самостоятельное составление собственных высказываний.

	5. Фразеологизмы.
	1.Формирование знаний о фразеологизмах и их роль в тексте. 
2. Формирование видеть фразеологизмы в тексте. 3.Формирование умения подбирать фразеологизмы для данного текста. 
4. Формирование умения употреблять фразеологизмы для создания собственных текстов.
	1 .Анализ текстов учебника по русскому языку. 
2.Анализ текстов художественной литературы. 
3. Подбор фразеологизмов для данного текста и замена фразеологизма одним словом. 
4. Составление словарика фразеологизмов. 
5 .Самостоятельное составление собственных высказываний.

	6. Эмоционально-экспрессивные глаголы
	1 .Формирование представления об эмоционально-экспрессивных глаголах и их роль в тексте. 
2.Формирование умения видеть эмоционально-экспрессивные глаголы в тексте. 3.Формирование умения употреблять эмоционально-экспрессивные глаголы для создания собственных высказываний.
	1.  Анализ текстов учебника по русскому языку и стихотворений по литературному чтению.
2.    Составления словарика с эмоционально-экспрессивными глаголами 
3. Самостоятельное составление собственных высказываний.

	7. Обобщение знаний о синонимах, олицетворениях, переносном и прямом значениях глаголов, фразеологизмах, эмоционально-экспрессивных глаголах
	
	

	8. Применение знаний о лексических средствах выразительности в продуктивной речевой деятельности
	1. Формирование умения создавать собственный текст
	1. Самостоятельное составление собственных текстов. 
2. Использование словариков для создания собственных текстов

	3 Контрольный этап 
Цель этапа: Определить эффективность работы по формированию умения использовать в устной и письменной речи лексические средства выразительности; Выявить уровень владения лексическими средствами выразительности у учащихся экспериментальной группы.
	
	Срезовая работа



Изучение глагола велось нами в трех направлениях, тесно связанных между собой: 1) усвоение смыслового значения глагола, 2) ознакомление с его грамматическими формами, 3) выработка правильного написания окончаний глагола.
Работу по усвоению детьми смыслового значения глагола, его временных и личных форм мы стремились связать с жизнью, трудом, с наблюдениями детьми явлений природы, расширяя в то же время запас глаголов у детей и развивая у них умение правильно употреблять глагольные формы в устной и письменной речи.
Обогащение словаря детей глаголами происходило при уходе за помещением, за растениями и животными (дома, в школе), на уроках труда, где детям приходится совершать массу всевозможных трудовых действий и усваивать правильное их название: шить, вышивать, вязать, плести, переплетать, клеить, делать чертеж, составлять план работы, изготовлять модель, испытывать модель, ухаживать за растениями, сажать, пересаживать, высаживать, сеять и пр. Рассказывая о своей работе или о работе класса, ребенок самостоятельно подбирает слова, составляет предложения, правильно употребляя в них названия действий. Учитель помогает вопросами: какие действия вы совершили, убирая класс? делая игрушки для елки? на уроке шитья?
Учащиеся сами подбирали глаголы на ту или другую тему (например, глаголы характерные для работы учителя, врача, слесаря, плотника, маляра, садовника, животновода и пр.) и составляли с ними предложения. Плотник рубит, строгает, режет, сколачивает, скрепляет бревна и доски; врач лечит, расспрашивает больного, осматривает, выслушивает, выстукивает, измеряет температуру, прописывает лекарства, делает уколы; колхозники пашут и удобряют землю, сеют хлеб, выпалывают сорняки, уничтожают вредителей, убирают урожай машинами и т.п.
В наших опытных занятиях учащиеся подбирали глаголы, обозначающие рабочие действия (строить, ковать, пилить), способы передвижения (идет, бежит, плавает, летит), голоса, звуки (говорит, поет, звенит, гремит, свистит), чувства (радуется, плачет, боится) и самостоятельно составляли предложения.
Учащиеся постоянно встречаются в предложениях с переносным значением глаголов, с их многозначностью. Понимание смысла таких глаголов расширяет, углубляет, уточняет, оживляет значение глаголов. Например: льется в кадку вода, льет дождь, льется радостная песня, льется запах цветов, от солнца льется свет, тепло.
По этому образцу дети самостоятельно придумывали сочетания существительных с глаголами идет, летит, лежит, стоит (идёт человек, идет поезд, идет дождь, снег, идет весна, дым идет, часы идут, праздник идет, урок идет); летит (-ят) птица, самолет, спутник, листва, снег, пыль, время, песня, ветер.
С этими словосочетаниями дети составляли более распространенные предложения, записывали их: «Идет весна, идет красна! Смотрите, как все тает!», «Летит самолет быстрее птицы».
Дети очень любят такую работу. Придумывая все новые и новые сочетания и предложения, они с каким-то радостным изумлением находят в них, чувствуют особые, иногда тонкие оттенки смысловых значений.
К данным глаголам придумываются глаголы с противоположным значением: работать; трудиться — бездельничать, лениться; начать — кончить; радоваться — печалиться, огорчаться; смеяться — плакать; говорить — молчать; лечь — встать и пр.
От данных бесприставочных глаголов образовываются однокоренные глаголы с противоположными значениями при помощи приставок: бежать — убежать, прибежать; крыть — закрыть, открыть; лететь — вылетел, влетел; ходить— отходить, подходить.
Каждая приставка придает глаголу новый оттенок значения, требуя соответственного смыслового содержания предложения, в которое он входит, и определенных, иных при каждом глаголе, связей и форм слов.
Например: Самолет влетел в густые облака. Самолет пролетел над городами, над морями, над пустынями. Самолет перелетел через высокие горы, через океан. Конкретное смысловое значение все эти формы глаголов получают лишь в предложениях, поэтому целесообразно не только придумывать отдельные глаголы, но и составлять с ними предложения.
Составление учащимися предложений необходимо как для понимания смыслового значения глаголов, так и для усвоения их грамматико-орфографических форм. Изучение форм глагола начинается в IV классе с ознакомления учащихся с неопределенной фирмой глагола.
По вопросам что делать? что сделать? дети легко выделяют в предложениях неопределенную форму, но требуются настойчивые упражнения в образовании этой формы от каждого встретившегося ученику глагола. Построение предложений с неопределенной формой глагола не простое дело для ученика, тем более что она входит в состав сложного будущего времени. Дети учатся выделять в данных предложениях неопределенную форму глагола и самостоятельно составлять с ней предложения. Выделяя неопределенную форму, учащиеся указывают, с каким словом в предложении она связана, ставят от этого слова вопрос, подчеркивают оба слова. Нужно обратить внимание детей на связь неопределенной формы с такими словами, как: надо, нужно, нельзя, должен, пора.
Учащиеся запоминают, что после таких слов всегда ставятся глаголы в неопределенной форме, отвечающие на вопросы что делать? что сделать? Надо (что сделать?) заранее приготовить все нужное для школы. Нужно (что делать?) приходить в школу до звонка. Во время ответа ученик должен (что делать?) стоять прямо. Нельзя (что делать?) прерывать речь учителя. Пора (что сделать?) зажечь лампу. Пора (что сделать?) сесть за уроки.
Мы познакомили детей (практически) и с употреблением неопределенной формы после других глаголов: Миша стал хорошо учиться, а Вася начал лениться. Ребята решили вырастить хороший школьный сад.
Упражнения в составлении предложений с глаголами в неопределенной форме (устные и письменные) приучают писать Ь даже в глаголах на - ся, хотя дети еще и не изучали этой формы глагола.
Умение строить предложения с неопределенной формой глагола позволяет учащимся разнообразить виды предложений в сочинениях.
Четвероклассники обычно не затрудняются образовывать однокоренные глаголы по вопросам что делать? что сделать? (несовершенный и совершенный вид), но они далеко не всегда различают разницу в смысле предложений с такими глаголами. Мы учили детей образовывать от глаголов без приставок, отвечающих на вопрос что делать?, глаголы с приставками, отвечающие на вопрос что сделать?, и с этими глаголами ученики составляли предложения. Колхозники стали (что делать?) строить школу. Надо (что сделать?) ее скорее построить. Пора (что делать?) готовить уроки. Нужно (что сделать?) их хорошо приготовить формы изменения глаголов по временам, лицам, числам, родам, мы вместе с тем упражняли учащихся в сочетании глаголов с различными падежными формами зависящих от них существительных, что дает возможность в течение всего времени изучения глагольных форм повторять правописание падежных окончаний существительных.
Так, выделяя в предложениях глаголы настоящего, прошедшего, будущего времени и определяя их лицо, число, род, упражняясь в правописании глагольных окончаний, дети, кроме того, подчеркивают или выписывают (или устно указывают) глаголы вместе с зависимыми от них существительными, по вопросу от глагола определяют падеж существительного, выделяют его окончание.
Например, из предложения В тот год осенняя погода стояла долго на дворе выписываются слова: стояла (где? на чем?) на дворе (предл.).
Реки надолго упрячу под лед — выписываются слова упрячу (что?) реки (вин.), упрячу (куда? подо что?) под лед (вин.).
Сосновый стол к нам из лесу пришел.— Пришел (откуда? из чего?) из лесу (род.).
Зимы ждала, ждала природа.— Ждала (чего?) зимы (род.).
Скоро шумной стаей птицы с юга прилетят.— Прилетят (откуда? с чего?) с юга (род.), прилетят (как? чем?) стаей (твор.) и т. д.
Наряду с такой работой аналитического характера над готовыми предложениями дети и сами составляют сочетания глаголов с падежными формами существительных, включая их затем в предложения, или же составляют целые предложения, а затем выделяют из них глаголы с относящимися к ним падежными формами существительных; иногда такие предложения соединяются в связный текст (небольшой рассказ из трех-четырех предложений). 
Приведем некоторые из таких упражнений.
1.	Выписать самостоятельно из списка глаголы, от которых можно поставить вопросы кого? что?, и приписать к ним существительные, отвечающие на эти вопросы, обозначая их падеж.
Список слов: висеть, бежать, строить, стоять, жать, лежать, учить, ходить, решать, плыть, хвалить, выучить.
Дети писали:
видеть (кого? что?) слона (вин.), самолет (вин.)
строить (что?) дом (вин.), пароход (вин.), железную дорогу (вин.)
жать (что?) рожь (вин.), пшеницу  (вин.)
учить (кого?) детей (вин.)
выучить (что?) стихотворение (вин.)
решать (что?) задачу (вин.)
хвалить (кого?) ученика (вин.), работу (вин.)
рисовать (что?) картину (вин.), дерево (вин.), дом (вин.), самолет (вин.)
рисовать (кого?) собаку (вин.), лошадь (вин.), человека (вин.)
Составляли предложения: Сегодня на уроке я рисовал дерево (вин.) и дом (вин.). Я рисовал охотника (вин.) и собаку (вин.).
2.	Поставить самостоятельно от глагола 2 вопроса и дать 2 существительных на эти вопросы:
рассказать (кому?) ребятам (ч т о?) сказку
ответить (ком у?)  учителю (что?) урок
пилить (что?) доску (чем?) пилой
мести  (что?) двор (чем?) метлой
поливать (что?) цветы (чем?) водой
обрадовать (кого?) маму (чем?)  хорошей отметкой  (твор.)
самому радоваться (чему?) хорошей отметке (дат.)
удивить (кого?) мир (чем?) спутником. Самому удивиться (чему?) полету на Луну
надевать (что?) шубу (на кого?) на ребенка. Одевать (кого?) ребенка, брата, сестру. Самому одеваться (как?) быстро, чисто, красиво
3.	Поставить самостоятельно вопросы от глаголов и дать на эти вопросы существительные с предлогами; подчеркнуть падежные окончания существительных, определив их склонение и падеж:
встречаться (где?) на катке (предл.) (с кем?) с товарищем (твор.)
переехать через (что?) реку (вин) (в чем?) в лодке (предл.) перелететь через (что?) горы, океан (на чем?) на самолете подняться Дна чем?) на самолете (с чего?) с земли (род.)
4.	Дополнить глаголы с разными приставками именами существительными с предлогами, составить предложения.
На доске пишутся глаголы, учащиеся сами решают, с каким предлогом должно быть поставлено существительное после каждого глагола
вошел ... (в класс), вышел ... (из класса)
подошел ... (к окну), взошел (на гору, на лестницу)
перешел ...   (что?)   дорогу,   (через что?)   через дорогу
отошел ... (от платформы, от пристани)
дошел ... (до деревни)
5. При составлении предложений, включающих сочетания глаголов с существительными, учитель предлагает вводить в сочетания и имена прилагательные, что позволяет повторить правописание падежных окончаний прилагательных. Дети составляют такие, например, предложения:
Миша обрадовал маму хорошей отметкой по русскому языку.
Ребята радовались веселому празднику.
Нина одела младшую сестру, надела на девочку теплую шубку, шапку, валенки. Потом она оделась сама, надела на себя зимнее пальто, вязаную шапочку, и они пошли гулять.
Путешественники взошли на высокую гору и увидели с нее красивую долину и синюю ленту реки. Они спустились с горы по узенькой тропинке, подошли к реке, перешли ее вброд и вошли в большой сосновый лес.
Изучая личные окончания глаголов в настоящем и будущем времени, учащиеся составляют свои предложения с глаголами того или другого лица, преобразуют их, изменяя лицо и число глагола. При изучении глаголов прошедшего времени дети самостоятельно придумывают предложения с глаголами женского и среднего рода, окончания которых легко смешиваются в произношении. При самостоятельном составлении предложений ученику нужно придумывать не только глагол женского или среднего рода, но и существительное, с которым он согласуется. Дети придумывают: Голова болела, горло болело; шуба висела на вешалке, пальто висело; перо лежало в пенале, ручка лежала и пр.
В будущем времени нужно различать глаголы, отвечающие на вопросы что будет делать? что сделает?, и образовывать их. Дети самостоятельно составляли предложения:
Весной мы будем сажать деревья. Мы посадим вдоль улицы яблони, вишни.
Школьники будут делать на уроках труда игрушки для детского сада. Они сделают лопаточки, грабли, лошадок, кукол.
Проводились самостоятельные работы на употребление времен глагола: 1) составить предложение с глаголом в настоящем времени (в прошедшем, в будущем); 2) заменить в предложении глагол настоящего времени глаголом будущего (прошедшего) времени; 3) составить небольшой связный рассказ (3—4 предложения) в настоящем времени (в прошедшем, в будущем); 4) преобразовать рассказ, написанный в настоящем времени, в рассказ с глаголами в прошедшем (будущем) времени. Такие упражнения очень важны, так как дети в своих сочинениях часто не выдерживают времени: одно предложение пишут с глаголом в настоящем времени, а другое — в прошедшем и т.д.
6. Повторение о роли глаголов в предложении (см. Презентацию № 1 «Однородные члены предложения)
Изложение
При обучении изложению развитие логической, стилистической и грамматической сторон речи должно сочетаться с развитием и закреплением орфографических навыков.
Работа над планом изложения теснейшим образом связывается с работой над планом художественных произведений и деловых статей на уроках чтения. Материал для изложения может быть воспринят учащимися в чтении учителя и непосредственно в чтении самих детей. Тот и другой прием имеет свое значение.
Восприятие текста для изложения в чтении учащихся имеет больше обучающих возможностей, так как ученик, читая, видит речевое оформление тех мыслей, которые ему предстоит излагать, запоминает некоторые формы языка и правописания. Однако запоминание и воспроизведение текстов без отчетливого представления их общего содержания и главной мысли не только не полезно, но прямо вредно как для умственного, так и для речевогоразвития детей. Поэтому тексты, прочитанные самими учениками, должны разбираться при помощи учителя или сопровождаться такими заданиями, которые помогли бы детям самостоятельно понять и усвоить общее содержание прочитанного, его основные части, главную мысль, порядок изложения.
В своей опытной работе обучение детей IV класса изложению (как одному из видов связной речи) мы вели по текстам для изложения в учебнике русского языка, где они связаны с изучаемым или изученным грамматико-орфографическим программным материалом и представляют собой систему постепенно усложняющихся речевых форм и заданий, обеспечивающих самостоятельную работу детей. Работа по текстам учебника русского языка дополнялась изложениями и некоторыми другими письменными упражнениями в развитии речи по текстам книги для чтения, а также учебников природоведения.
Тексты для изложения в учебнике русского языка имеют целью, с одной стороны, упражнения в свободном применении детьми в своих письменных работах тех или иных изученных ими правил правописания; с другой стороны, эти тексты и задания к ним служат упражнениями в развитии навыка построения связной речи.
Проследим приемы обучения изложению, которые применялись нами в опытной работе, обращая внимание главным образом на формы возможной при этом самостоятельной работы.
Работа над каждым изложением имела 3 этапа:
1. Подготовка ученика к изложению (чтение содержания, деление текста на части, заключающие основные мысли, выделение главной мысли, установление порядка изложения, план), словарная и орфографическая работа.
1. Изложение текста письменно.
1. Обсуждение с детьми их письменной работы, проверенной учителем,
Прежде всего внимание детей сосредоточивается на задаче, которую им предстоит решать: «Вы будете писать изложение (такое-то). Вам нужно подготовиться к нему».
Затем дается ряд заданий для самостоятельной работы: 1) прочитать про себя заглавие предназначенного для изложения текста и целиком весь текст; 2) читать текст по частям (если они выделены) и каждую озаглавливать названием соответствующего пункта из плана (если он дан); 3) подумать и решить: какая часть рассказа главная, о чем в ней говорится? 4) выполнить письменно орфографическую работу, если она указана в учебнике,
Выполнение этих задач должно занять минут 25 из урока. Задания даются не все сразу, учитель следит за работой детей и по окончании одного задания дает другое.
Проверка выполнения заданий проводится по окончании всей самостоятельной работы. Вызванные ученики рассказывают, как они выполнили задание. Текст читается вслух в целом и по частям с их названиями по пунктам плана. Каждый ученик сообщает, какая часть рассказа, по его мнению, главная, о чем в ней говорится. Класс под руководством учителя обсуждает ответы товарищей. Учитель при помощи вопросов уточняет понимание содержания, выправляет ошибки, обращает внимание на важные для содержания слова. Затем разбирается выполнение орфографической работы. В целях сохранения самостоятельности словесного выражения пересказа прочитанного перед письмом не проводится.
Таким образом, в основе изложения лежала самостоятельная работа учащихся, проконтролированная и дополненная учителем. Письменная работа выполнялась на следующем уроке в тот же день.
В зависимости от оформления текстов и задании в учебнике задания для самостоятельной работы соответствующим образом изменялись. К текстам, напечатанным без деления на части, давалось задание разделить текст на части соответственно пунктам данного плана. Некоторые тексты сопровождаются в учебнике схемой плана из трех-четырех частей, без названия пунктов. Учащиеся получали задания: самостоятельно прочитать текст, самостоятельно же придумать и вписать названия пунктов в схему плана и, кроме того, в некоторых рассказах заменить выделенные существительные местоимениями, а другие рассказы передать от первого лица. И в этих случаях самостоятельно выполненная детьми подготовительная работа обязательно обсуждалась классом под руководством учителя, который проверял понимание текста учащимися, углубляя, уточняя это понимание, обращая внимание на слова и выражения, необходимые для понимания содержания текста. Коллективно проверялось и выполнение орфографического задания.
Дети быстро усвоили приемы самостоятельной подготовки к изложению. Они поняли, что каждый текст имеет свою тему, свою главную мысль, что текст по содержанию делится на части, заключающие основные мысли, которые излагаются в определенном порядке, по плану, что в названиях пунктов плана отражается содержание частей текста, что количество пунктов плана и количество частей изложения должны совпадать и пр.
При обсуждении написанного изложения дети свободно разбирались в его конструкции и исправляли недостатки содержания и построения работы.
Наиболее ответственным и трудным для детей был второй этап работы — самостоятельное письмо изложения. Самостоятельность в этом случае была, конечно, ограниченной, поскольку перед письменным изложением проводилась указанная выше подготовка. Но так как текст изложения при подготовке ни разу целиком не пересказывался, учащимся нужно было теперь самостоятельно написать план, согласно ему изложить содержание текста, начиная каждую часть с красной строки. Для выражения каждой мысли нужно было правильно построить предложение, употребляя в нем слова наиболее точные и выразительные, и, кроме того, заботиться об орфографии. Дети выполняли эту работу самостоятельно, но поскольку упражнение обучающее, а не контрольное, важно, чтобы учитель именно в этой самостоятельной и очень напряженной работе оказывал учащимся, затрудняющимся в чем-либо, необходимую помощь (помочь правильно построить предложение, выбрать слова, правильно их написать), избегая при этом прямой подсказки, а лишь соответствующим образом направляя мысль ребенка. В этом как раз и заключается возможность индивидуального подхода к каждому ученику.
Третий этап работы над изложением — коллективное обсуждение под руководством учителя преимущественно речевой стороны (в связи с содержанием) написанного детьми и проверенного учителем изложения.
Мы в своих опытах проводили работу над речевой стороной каждого изложения и сочинения. Повторим кратко ее основные приемы.
Учитель при проверке изложения или сочинения устанавливает типичные ошибки (неправильное согласование, неправильное употребление падежей, предлогов, местоимений и других слов, неправильное расположение слов в предложении и пр.) и решает, над какой именно речевой ошибкой он будет работать с детьми на данном уроке. Придя в класс, учитель выписывает на доску из детских работ несколько предложений с тем или иным недостатком в построении предложения и привлекает весь класс к исправлению. Дети предлагают разные варианты исправления, которые обычно оживленно обсуждаются. При помощи учителя выбирается и записывается лучший вариант. Затем учитель предлагает всем найти в своих работах подобные же ошибки, которые у них отмечены на полях, но не исправлены учителем. Дети находят ошибки и под руководством учителя исправляют их.
Самые ценные стороны такого урока заключаются, во-первых, в нахождении того или иного речевого недостатка в работе самими детьми и обсуждении вариантов его исправления, что способствует развитию у них речевого чутья, и, во-вторых, в привлечении внимания каждого ученика к разбору ошибок в своей собственной работе.
Некоторые изложения, подготовленные в классе, дети писали дома. 
Сочинение
Сочинение как одно из упражнений по развитию письменной речи обладает ценными обучающими и воспитательными качествами: развивая у детей умение строить связную речь, оно вместе с тем требует самостоятельной работы мышления, будит и воспитывает чувства, эмоции и творческое воображение.
Перед нами стояла цель наметить такую тематику сочинений и так сформулировать названия отдельных тем, чтобы работа над сочинениями обеспечивала выполнение основной задачи формирующего эксперимента. Важно было также установить, какова должна быть степень самостоятельности детей в работе над сочинением, как письмо сочинений связывать с, другими видами работ по русскому языку, как развивать детское творчество.
Сочинения по картинкам, по опорным словам, по данному началу проводились по учебнику русского языка в связи с изучением грамматико-орфографических тем. Они не требовали ни особого времени, ни специальной подготовки. Дети писали самостоятельно по заданиям в учебнике сочинения. Упражнения в сочинении чередовались с упражнениями в изложении и по степени самостоятельности примерно соответствовали друг другу.
Разбор содержания и плана художественных произведений на уроках чтения, работа по подготовке письменного изложения прочитанного практически помогают детям понять, какова должна быть конструкция их сочинений: тема, главная мысль, деление на части, выражающие основные мысли, последовательность расположения этих мыслей (план), связь их между собой, соразмерность частей и пр.
Работа над языком в связи с изучением художественных произведений и научно-популярных статей, а также в связи с наблюдениями, экскурсиями, занятиями трудового характера расширяла словарный запас учащихся.
Систематические упражнения в составлении предложений при изучении грамматако-орфографических тем развивали навыки правильного их построения в изложениях и сочинениях.
Подготовка к сочинению
Характер подготовки детей к сочинению зависел от темы, от степени знакомства с ней детей, от их навыков в выражении мыслей.
В своей опытной работе по обучению сочинениям мы, прежде всего, определяли те источники, из которых учащиеся должны почерпнуть содержание для данного сочинения (наблюдения природы и жизни; общественно полезная работа и работа по самообслуживанию; экскурсии, картины, кинофильмы, радио, телевидение, чтение, беседы со знающими людьми и пр.), и обеспечивали детям возможность использовать эти источники, указывая конкретно, что следует прочитать, посмотреть, организуя наблюдения, экскурсии и т. д.
(см. Презентация № 2 «Времена года»)
Количество часов для подготовки сочинения не было одинаковым для всех тем.
Формулируя тему, мы стремились выразить в ее названии основное содержание сочинения, иногда придавая названию эмоциональный характер, требующий от ученика не отвлеченного, холодного изложения чужих мыслей, а призывающий к выражению своего, личного отношения к событиям, людям, к своему поведению.
Вместе с тем мы ограничивали содержание темы, обращая внимание детей во время беседы на главное в ней, существенное. Иногда само название темы побуждало ученика рассказать не обо всем, что он знал, а лишь о том, что его больше всего заинтересовало. Дети придают важное значение формулировке темы, стараясь уточнить для себя ее характер и содержание. Так, например, при формулировке темы о роли учения (выдвинутой самими детьми) они спрашивали, как написать название сочинения: «Для чего люди учатся», или «Для чего мы учимся», или «Для чего я учусь». Они спорили между собой, говоря, что две первые формулировки одинаковы, потому что «мы» — тоже люди, мы учимся для того же, для чего и все советские люди учатся, на эту тему надо много писать. Легче написать на тему «Для чего я учусь». Детям была предоставлена возможность формулировать тему по своему желанию. Большинство выбрали название «Для чего я учусь» и связали в сочинении свое учение с интересами страны.
При изложении прочитанного ученик и в выборе слов, и в построении речи, и в установлении последовательности мыслей находится под непосредственным воздействием образца, он пишет по памяти. При письме же сочинений ему приходится обдуманно употреблять каждое слово. В сочинении он упражняется в самостоятельном применении умения строить предложения, связывая их в нечто целое, объединенное общим содержанием.
Различный характер тем вызывает необходимость соблюдения различного вида последовательности в изложении мыслей. Рассказ о последовательно развевающихся событиях в жизни людей, исторический материал, описание опытов, наблюдений, экскурсий требуют различного порядка изложения материала, различной логической связи мыслей.
Нужно сказать также о степени самостоятельности детей при письме сочинений. Конечно, сочинение — это более самостоятельная работа, чем изложение прочитанного. Однако письму сочинений надо учить, нельзя предоставлять этот вид упражнений по русскому языку на волю самих учащихся, без руководства преподавателя.
Степень самостоятельности ученика в сочинении зависит от содержания и характера темы, от подготовки ребенка к такого рода работе. Для одних сочинений, более трудных по содержанию, учитель помогает собрать материал, наметить план изложения, разработать словарь; для других, содержание которых детям более или менее знакомо, такая детальная подготовка не нужна, но орфографическую сторону работы учитель никогда не должен упускать из виду.
Мы предоставляли детям возможность и для вполне самостоятельных творческих работ, когда учащиеся сами выбирали и тему и содержание сочинения. Эти сочинения, которые были необязательны для детей и выполнялись ими и дома и в классе, очень интересовали ребят, им хотелось писать свое, хотелось знать, что пишут их товарищи; они обсуждали и содержание этих работ и их речевую сторону, составляли из них в порядке внеклассной работы сборники с иллюстрациями к рассказам и с другими рисунками.
Письмо сочинения, т.е. выражение содержания темы в словах, — наиболее ответственная и трудная для учеников часть работы. Так как сочинение — работа обучающая, то важно, чтобы в процессе письменного выражения детьми своих мыслей учитель помогал отдельным, затрудняющимся учащимся сформулировать свою мысль, правильно построить предложение, найти подходящее слово, припомнить правило правописания и пр. Однако помощь эта должна быть лишь направляющей ученика по верному пути, а не лишающей его работу самостоятельности. 
(см. Презентация № 3 «Создадим чудо»)
Если сочинение является контрольным, то такая помощь учителя детям исключается.
Исправление изложений и сочинений
Обращение детей к своим работам имеет большое значение, так как при письме изложения или сочинения они обычно не анализируют отдельные предложения, не думают об их виде, об их правильности или неправильности. Возвращение к выполненной работе помогает им осознать то, что они раньше делали, почти не думая.
Речевые ошибки, допущенные в проверочных сочинениях
1. в написании окончаний
1. в согласовании
1. в употреблении предлогов: пропуск предлога — (в) воскресенье,
1. замена предлога — незадолго от весны, гнездо у окна (вместо над окном), в загороде (вместо за городом).
1. в употреблении местоимений: 1) пропуск — Я 2) неправильное соотнесение местоимений с существительным
1. неправильное расположение слов: Когда я пришел домой в саду сначала увидела листья. Здесь гриб я хороший нашел.
Количество ошибок в согласовании и употреблении падежей и предлогов было незначительным, что явилось результатом работы над словосочетаниями при изучении глагола.
Довольно большое количество ошибок в употреблении местоимений (отсутствие их в нужных случаях, неправильное соотношение с существительными) указывает на достаточное количество упражнений в правописании местоимений и на недостаточность их в употреблении местоимений. 
Не нарушается правильность употребления времен глагола, что объясняется большим количеством устных и письменных упражнений на составление небольших текстов с употреблением глаголов в определенном времени и на перевод в них действия из одного времени в другое.
Правильно употребляются виды глаголов (что делал? что сделал? что будет делать? Что сделает?).
Анализ проверочных сочинений и других работ, про веденных в течение формирующего эксперимента, позволяет думать, что примененные нами приемы обучения построению предложений и связной речи в IV классе по обогащению словаря младших школьников глагольной лексикой дали вполне удовлетворительные результаты. Полученные результаты нашли подтверждение в контрольном эксперименте.
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