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Не учить, а помогать учиться.

Только те  знания ценны, 

которые  добыты  собственным трудом.
АКТУАЛЬНОСТЬ  ТЕМЫ
“Язык - важнейшее средство общения между людьми. Усваивая родной язык, ребенок усваивает множество понятий, воззрений на предметы, множество мыслей, чувств, художественных образов. Родной язык становится для него "величайшим народным наставником, удивительным педагогом " (К.Д.Ушинский)

В системе образования родной язык занимает особое место, обеспечивая культурно-гуманистическую направленность, формирование нравственного мира личности, развитие духовной среды, что отмечается учеными-классиками. Хотя знание родного языка дается ребенку с детства: с рождения он слышит активную речь, овладевает ей спонтанно на основе импрессивной  речи, в школе русский язык выступает как научная дисциплина, изучение которой требует большого труда. Несмотря на имеющиеся научные разработки по вопросу обучения орфографии и, в частности, формирования орфографической зоркости у учащихся в начальной школе проблема имеет сравнительно недавнюю историю и возрастающую актуальность. 

Кто из учителей-практиков не слышал от своих учеников фразу: “Правила-то я все знаю, а вот писать грамотно не могу!” Проблема формирования орфографической грамотности у учащихся – одна из “вечных” в методике преподавания русского языка в школе. “Орфографическая грамотность - это составная часть общей языковой культуры, залог точности выражения мысли и взаимопонимания. Культура речи - это “одежда мысли”, по которой обычно сразу (и, как правило, безошибочно) определяют уровень образованности человека”. 

      
Уже давно вошло в обиход и методистов, и учителей понятие “орфографическая зоркость”, которую требуется всеми силами (и учительскими, и детскими) формировать, развивать и закреплять.


Однако остается нерешенным ряд вопросов, связанных с разработкой структуры, содержания и технологии формирования орфографической зоркости у детей младшего школьного возраста, концептуальным теоретическим обоснованием и конкретными практическими предложениями. Это и обусловило выбор мною методической темы «Приемы повышения орфографической грамотности посредством применения  инновационных технологий», которую я длительно изучала, отбирала все самое (на мой взгляд) нужное, применяла на практике, делала выводы. Мне хотелось выяснить: действительно ли эффективность работы по формированию орфографически-грамотного письма у детей младшего школьного возраста повысится при создании комплекса педагогических условий: интеграции учебных предметов и педагогических  технологий, дифференциации и индивидуализации содержания и организации УВП. 

Психологи А.Р. Лурия, М.С. Шехтер, П.И. Зинченко выделили в структуре орфографической зоркости следующие компоненты:

1.Мотивационный компонент связан с коммуникативной направленностью письменной речи и предполагает осознание учащимися необходимости грамотного письма и постановки орфографической задачи.
2.Операционный компонент связан с опознаванием орфограммы на основе знания ее признаков и их определением в речевой ситуации. 
3. Контролирующий компонент складывается на основе самопроверки написанного в результате сличения воспринимаемых зрительных образов с их следом в памяти.
    Таким образом, мы видим, что на формирование орфографической зоркости оказывают большое влияние следующие психические процессы: 
а) активное зрительное и слуховое восприятие, включающее в себя целенаправленный анализ;

б) логические операции сравнения, конкретизации, систематизации, классификации;

в) зрительная память, включающая в себя запоминание и воспроизведение зрительных образов орфограмм;

г) непроизвольное и произвольное внимание, обеспечивающее действие самоконтроля и самопроверки.

      Орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала.

      В своей paботе я преследую основные цели:

1) научить детей слуховой зоркости – слуховому восприятию;

2) научить зрительной зоркости – зрительному вниманию;

3) научить видеть общие и частные признаки, мыслить, рассуждать, доказывать, грамотно писать тексты под диктовку и собственного сочинения. 

      Термин “орфография” создан на базе корней греческих слов orthos "правильный" и grapho "пишу"; буквальным переводом (калькой) его на русский язык является термин “правописание”; в современном понимании орфография — это система правил написания слов.

     Орфография, как система правил, состоит из пяти разделов: 
1) правила передачи фонем буквами в составе слов; 
2) правила употребления прописных (заглавных, больших) и строчных (малых) букв;
3) правила переноса слов из одной строки в другую; 
4) правила о слитных, полуслитных (дефисных) и раздельных написаниях слов; 
5) правила графических сокращений слов. 
В  своей практике стремлюсь учить  школьников определять орфограммы при различных обстоятельствах. Теоретическую основу этого обучения составляют опознавательные признаки орфограмм:

1. Несовпадение буквы и звука.

2. Звуки, дающие наибольшее количество несовпадений (опасные звуки).

3.Морфемы: корень, приставка, суффикс, окончание; соединительные гласные в сложных словах; возвратная частица ся (сь).

4. Сочетание морфем - две приставки, 2-3 суффикса.
      Осознав в слове разные морфемы, ученик целенаправленно ищет орфограмму, так как уже заранее знает, какие именно трудности (орфограммы) могут встретиться в приставке, корне, окончании, какие - на стыке морфем.

      Знания типов орфограмм и элементарный опыт их определения помогает ученику в отыскивании орфограммы, придают поиску определенность. Способность видеть орфограммы - это необходимое условие для овладения орфографическими нормами, для успешного применения правил. Значит, эту способность у учащихся нужно воспитывать. “Выработанная способность обнаруживать те места в словах, где письменный знак не определяется произношением, называется орфографической зоркостью”. Орфографическая зоркость предполагает также умение обнаруживать ошибки, допущенные пишущим (собственные ошибки или чужие).

       Отсутствие орфографической зоркости, или ее слабая  сформированность,  является одной из главных причин допускаемых ошибок. Эта причина сводит на нет даже хорошее знание правил и умение их применять: школьник не видит орфограмм в процессе письма. 

       Как решить эту проблему? Найти эффективные способы формирования орфографической зоркости.

         Методисты предлагают подойти к этой проблеме с разных сторон: развивать слуховое восприятие, зрительное внимание, логические операции сравнения, систематизации. А на мой взгляд,  решать ее нужно  всеми способами, которые   приемлемы для данного учителя, данного возраста, классного коллектива. 
В методике обучения уже утвердился подход, в соответствии с которым, основным содержанием работы в процессе обучения орфографии является не столько изучение орфографических правил, сколько формирование у учащихся умений, называемых орфографическими. К их числу относятся умения:

1) Обнаруживать орфограммы;

2) Различать орфограммы (определять тип орфограммы)  и соотносить их с определённым правилом;

3)   Выполнять действие по правилу;

4)   Осуществлять орфографический самоконтроль.

Проанализировав собственный опыт, а также работы известных методистов (П.С.Жеден «Методика обучения орфографии», М.В.Львова « Правописание в начальных классах», ряд статей журнала «Начальная школа») я пришла к выводам:

· Работу по развитию навыков грамотного письма нужно начинать уже в букварный период на основе разъяснения несоответствия произношения к написанию. ( Например: пенал, снег, ёжик)

· Ввести понятие «опасное место», чтобы настроить детей на появление возможной ошибки.

· Орфографические правила вводить с выполнением  нужных упражнений, а также с поэтапным использованием памятки для работы над ошибками.

· Развивать фонематический слух.

· Обучать правильному списыванию текста.

· Прививать интерес к чтению

· Интегрировать уроки русского языка и чтения.

· Развивать словарный запас детей. 
1. ПРИЕМЫ И МЕТОДЫ

При формировании орфографической зоркости, начиная с 1 класса, можно выделить несколько этапов.

I этап. Обучение постановки ударения. Задания предполагаются такие, где написание не расходятся с произношением. ( Например: рыба, парта.)

II этап. Ввод слов, где написание расходиться с написание с произношением. Определение ударного звука как сильной позиции и безударного - «опасного места» в слове.

III этап. Обработка навыка правописания безударной гласной. Упражнение, например, с пропуском сомнительных гласных.

IV этап. Обработка умения проверять безударную гласную.

Дети знакомятся с орфограммой, когда явно неоднозначное  произношение и написание. Возможны упражнения на замену букв. ( Например: г(и, о)ря, р(и, е)ка) 
Vэтап. Восприятие на слух.

Выполнению этого этапа способствуют объяснительные, выборочные диктанты, комментированное письмо.
В I классе создается только основа для выработки навыка правописания безударных гласных, парных согласных и других орфограмм. Во II,III и IV классах проводится отработка навыка проверки слов.

Развитию орфографической зоркости способствует большое количество систематических упражнений: 

· Ежеурочно-проводимые «Орфографические зарядки», нацеленные на умение учащегося обнаруживать и распознавать орфограммы в условиях как зрительного, так и слухового восприятия.

· Упражнения «Орфограммы в загадках» развивая орфографическую зоркость, помогают учителю разнообразить работу на уроке.

· Разноуровневые, разной степени сложности и обобщённости упражнения, применяемые на разных этапах урока. 
· Использование принципа какографии, то есть письма с намеренно допущенными ошибками. Обычно текст записывается на доске. 

· Комментированное письмо с указанием  орфограмм. Это один из сложных видов работ, поэтому его необходимо применять практически на каждом уроке.

· Объяснительные и предупредительные диктанты.

· Выборочные списывания диктантов. Письмо по памяти.

·  Использование зрительных диктантов.

·  Показ нужной орфограммы на карточках – сигналах.

· Использование энтомологического анализа слов.

· Использование орфографического чтения для развития фонематического слуха. Очень полезно после разбора упражнения читать тексты, так, как написаны.

· Очень активизируют работу перфокарты.

· Использование орографической зоркости практикуется работа в парах. Работа в парах организуется разнообразно, где учащиеся должны видеть « опасные места», рассуждать, доказывать.

· Составление опорных таблиц и памяток учащегося, включающих в себя алгоритм работы с орфограммами. 

· На каждом уроке отвожу время для систематического повторения уже изученных орфограмм

       Начала я эту работу с определения уровня сформированности общеучебных умений и навыков: скорости и правильности письма. Оказалось, что в слабых классах более 60 % пишут очень медленно. Для повышения скорости письма предлагаю списывание текста на время. Пробовала использовать в своей практике диктанты на внимание по Федоренко (См.приложение). Первый такой диктант вызвал затруднение у учеников, так как необходимо было не только запомнить текст, но и правописание слов, постановку знаков препинания. Теперь такие диктанты даются легче.      
          2.СЛОВАРНАЯ РАБОТА

      Особое значение для обогащения словарного запаса у учащихся приобретает словарная работа на уроках русского языка. “Словарная работа - это не эпизод в работе учителя, а систематическая, хорошо организованная, педагогическая целесообразно построенная работа, связанная со всеми разделами курса русского языка” - писал известный ученый-методист А. В. Текучев. Работу по активизации словаря можно представить в виде следующих основных этапов:

1. толкование слова с помощью одного или нескольких приемов:

а) контекста (Художник разводит краски на палитре.)

б) подбора синонима (оранжевый - апельсиновый) или антонима (затейливый - простой)

в) оборота, включающего в себя уже известное однокоренное слово (Проталина - место, где протаял снег и открылась земля.)

г) описательного оборота. 

2. Чтение и запись слова (работа над орфоэпией и орфографией) 

3. Работа над образцами употребления слова (готовыми словосочетаниями и предложениями)

      Проверочные словарные диктанты провожу регулярно 2 раза в месяц, тренировочные -  ежеурочно.
            Благодаря словарной работе не только обогащается словарный запас ученика, но и формируется орфографическая грамотность через познание, осмысление, написание, анализ слова.

     
К сожалению, самый распространенный вид упражнения по русскому языку - "вставьте пропущенную букву". Это малополезная  работа в плане развития орфографической зоркости и формирования навыка грамотного письма. Основная работа здесь уже выполнена, "зоркость" кем-то уже проявлена, т.е., место, где может быть допущена ошибка, найдено и "подсказано". При такой работе овладение орфографической зоркостью возможно лишь на уровне непроизвольного (а часто и специального) запоминания слов с орфограммами. А ведь пишущему следует самому обнаруживать места орфограмм. Умение это делать - и есть орфографическая зоркость. Поэтому считается, что диктанты эффективнее, чем списывание. Об этом говорят экспериментальные данные Л.П.Федоренко: в  классе,  в  котором  большинство  упражнений  выполнялось  под диктовку, грамотность оказалась почти в три  раза  лучше,  чем  в  том,  где преобладали самостоятельные  работы  по  учебнику.  
                    Если ошибка в слове повторяется в следующей работе, то ученик заносит это слово в свой словарик. Работа со словариком ведётся на каждом уроке, а родителей прошу проверять дома знание правописания слов из словарика.

       3.ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД: позволяет раскрыть и развить способности учащихся, удовлетворить образовательные потребности каждого ученика в полной мере, адаптировать весь учебный процесс к особенностям школьников, стимулировать процессы самопознания и самоопределения личности. Дифференциация проводится по разным направлениям.

· По уровню сложности заданий на одно правило.
· По категориям отрабатываемых правил. 
· По уровню развития письменной речи.
· По уровню овладения видами разборов.
  Дифференцированные задания должны даваться на всех этапах урока.    

      Одним из видов дифференцированных заданий являются всевозможные карточки с заданиями для индивидуальной работы. Одних детей привлекает сама форма материала, других - содержание текстов, а третьих - облегченность, загруженность текстов или виды заданий. Работа с карточками по выбору позволяет учителю видеть проявление индивидуальных особенностей и стилей детей, индивидуально учитывать объем работы, дает возможность целенаправленно отрабатывать тот материал, который необходим конкретному ученику.

        
Дифференцированный подход использую при подборе домашних заданий. Это позволяет развить слабого ученика, помочь ему в овладении общеучебными умениями и навыками. Сильного же ученика дифференцированное задание поднимает на более высокую ступень развития. Задания распределяю по группам (по степени сложности) сама, или учащиеся выбирают эти задания на альтернативной основе - каждый ученик выбирает задание, посильное для себя. 
Очень важно организовать рациональную проверку домашнего задания, чтобы она не заняла много времени, поэтому использую разные способы проверки: самопроверку, взаимопроверку, слабых учеников проверяю чаще сама. Во время проверки заданий сильных учащихся привлекаю внимание всего класса, так как способным даю задания творческого характера (составить предложения по схемам, придумать текст по заданной теме, по данному началу, концовке, употребив ряд слов и т. д.)

          4.ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОЕ ОБУЧЕНИЕ стимулирует ученика к совершению осознанных поступков за счет обеспечения постоянных условий для самопознания, самосовершенствования, самовоспитания. 

Таким образом, личностно ориентированное обучение помогает мне:

1. повыси ть мотивированность учащихся к обучению; 

2. повысить их познавательную активность; 

3. построить учебный процесс с учетом личностных особенностей каждого учащегося;

4. создать условия для самостоятельного управления ходом обучения; 

5. дифференцировать и индивидуализировать учебный процесс; 

6. создать условия для систематического контроля усвоения знаний учащимися; 

7. вносить своевременные коррективы по ходу учебного процесса; 

8. отследить динамику развития учащихся; 

9. учесть уровень обученности и обучаемости практически каждого учащегося. 

Любая технология в той или иной мере направлена на реализацию научных идей, положений, теорий в практике. Поэтому педагогическая технология занимает промежуточное положение между наукой и практикой.
5. ПРОГРАММИРОВАННОЕ ОБУЧЕНИЕ.

Поиски оптимальных путей управления обучением вылились в создание новой системы учебной работы, названной программированным обучением, одной из составляющих которого является алгоритмизация. Разработкой программирования и алгоритмизации в обучении занимались такие ученые, как  П. Я. Гальперин, Л. Н. Ланда, Н. Ф. Талызина. В своих работах и исследованиях они доказывали эффективность программированного обучения и алгоритмизации.

Я тоже решила познакомиться с этой технологией и определить для себя уровень ее эффективности. Программированное обучение – это система последовательных действий (операций), выполнение которых ведет к заранее  запланированному результату.
Всякий мыслительный процесс состоит из ряда умственных операций. Если бы это было не так, если бы, например, для грамотного письма достаточно было одного знания правил, то в школе не было бы неуспевающих по русскому языку.
Под алгоритмом обычно понимают точное, общепонятное описание определенной последовательности интеллектуальных операций, необходимых и достаточных для решения любой из задач, принадлежащих к некоторому классу. Специальное обучение процессам распознавания и выяснение возможностей их алгоритмизации становятся поэтому важной задачей обучения. Насколько это актуально, говорит, например, анализ ошибок, возникающих при решении грамматической задачи. 

Грамматическая ошибка—показатель неумения решить грамматическую задачу. Исследование показывает, что учащиеся, которые хорошо помнят все правила, делают ошибки именно потому, что не знают, как эти правила применять, не знают соответствующих методов действий и рассуждений. 

Обучение алгоритмам можно производить по-разному. Можно, например, давать учащимся алгоритмы в готовом виде, чтобы они могли их просто заучивать, а затем закреплять во время упражнений. Но можно и так организовать учебный процесс, чтобы алгоритмы «открывались» самими учащимися. Этот способ, наиболее ценный в дидактическом отношении, требует, однако, больших затрат времени. 

 В целях оперативного контроля за усвоением алгоритма я использовала тетради для самостоятельных работ. Для этих тетрадей были разработаны специальные типы заданий-упражнений. Их специфика состоит в том, что, выполняя такие задания, ученик должен расчленить процесс решения на отдельные операции, а затем с необходимостью все их производить, ясно и четко осознавая каждую из них. Ученик не может уклониться от выполнения необходимой работы, поскольку он должен фиксировать в тетради результаты каждой операции (все они строго пронумерованы и расположены в определенном порядке).

Благодаря ведению таких тетрадей учитель имеет возможность значительную часть работы по контролю осуществлять прямо на уроке, в то время, когда учащиеся выполняют задание. 
Примером такого алгоритма может служить известный способ фонетического разбора слова.
 Алгоритм с широким охватом правил можно наз​вать обобщающими. Они обобщают серию однородных правил, помога​ют с самого начала изучения материала формировать правильные и полные обобщения, учат школьников тому, как наиболее экономно и правильно находить ответ при решении учебно-познавательных задач. Эффективность использования обобщающих алгоритмов в значительной степени определяется их простотой и доступностью, уровнем сходс​тва всех способов описания моделей в общей цепочке: правило - ал​горитм - схема устного рассуждения образцы устного. Основное преимущество обобщающих алгоритмов состоит в том, что они рассуждения, графическая фиксация умственных действий. 

Например: для проверки слова "весы" [в'исы] задача - это выяснение, ка​кую букву надо написать после "в" для обозначения гласного звука.

Условия: отсутствие ударения (безударный гласный в корне слова). Важно подчеркнуть положение безударного гласного звука - он стоит в корне слова : "вес-". 
Порядок выполнения (алгоритм): 
· выделение безударного глас​ного
· определение его места в морфеме (в данном случае - в кор​не)
·  подбор проверочного слова с проверяемым гласным. 
В данном примере проверочное слово - "вес".

  Вывод: проверка подтвердила, что в корне слова "вeсы" следу​ет писать букву "е": "весы".

М. Р. Львов, М. Разумовская указывают, что: "Решая орфографи​ческую задачу, школьник должен совершить следующие действия:

· во-первых, увидеть орфограмму в слове, словосочетании, текс​те;
· во-вторых, определить ее вид: проверяемая или нет; если да, то к какой грамматике - орфографической теме относится; вспомнить правило;
· в-третьих, определить способ решения задачи в зависимости от типа орфограммы, от соответствующего правила;
· в-четвертых, определить "шаги", ступени решения и их после​довательность, то есть составить (обычно восстановить в памяти) алгоритм решения задачи;
· в-пятых, решить задачу, то есть выполнить последовательные действия по алгоритму, не пропустив ни одного и не совершив ошиб​ки ни на одной из ступеней; получить результат - вывод о правиль​ности написания;
· в-шестых, написать слово в соответствии с решением задачи и осуществить самопроверку.
Такова в общих чертах структура действий учащегося, проверя​ющего орфограмму с помощью правил методом решения задачи. Дейс​твия очень сложны для 8-9- летнего ребенка. Как правило, несоблю​дение указанного порядка приводит к ошибкам.

Идеи моделирования и алгоритмизации умственной деятельности учащихся все более проникают в школьную практику. В помощь уча​щимся я  составляю памятки, указания в виде плаката-инструкции,  где даны 3-4 рекомендации в нужной последовательности. У всех учащихся имеется тетрадь для правил и алгоритмов, в которую дети регулярно, по мере изучения нового материала, вклеивают новые схемы, алгоритмы, правила с примерами и т.д.
Обучение использованию алгоритмов провожу  в 3 этапа. 

1 .Подготовительный этап - подготовка базы для работы с новым материалом, актуализация навыков, на которых основано применение алгоритма, формирование нового навыка. 

2.Основной этап:

а) начинается с момента объяснения правила. Класс должен ак​тивно участвовать в составлении и записи алгоритма. Учитель про​водит беседу, в результате которой на доске появляется запись ал​горитма. Она облегчает понимание и усвоение алгоритма.

б) далее по схеме разбираются 2-3 примера.

в) раздаются карточки с алгоритмами или работа ведется по об​щей таблице.

Содержание перечитывается одним учеником. Затем выполняются тренировочные упражнения (сначала - коллективно, затем - самосто​ятельно). Необходима жесткая фиксация умственных действий (напри​мер, в форме таблицы).

г) развернутое комментирование (карточки закрываются)

д) дети стараются не использовать карточки и комментарии (но при необходимости пользуются).

Тренировочный материал на этом этапе: упражнения учебника, специально подобранные слова и тексты, запись под диктовку и са​мостоятельно из учебника (словосочетания, предложения или выбо​рочные слова).

З.Этап сокращения операций.

На этом этапе происходит процесс автоматизации навыка: неко​торые операции совершаются параллельно, некоторые - интуитивным путем, без напряжения памяти. Процесс свертывания происходит не​одновременно и разными путями у разных учащихся.

Система работы по алгоритмам предполагает прежде всего овла​дение алгоритмами поиска. Существуют алгоритмы курса. Которые ох​ватывают все изученные правила орфографии, указывают на главные типы орфограмм и обязывают учащихся к всесторонней проверке текс​та. Каждый пункт этого алгоритма развертывается в самостоятельный алгоритм поиска, т.е, в свою очередь, иногда тоже распадаются на алгоритмы поиска.

При использовании такого алгоритма могут быть следующие уп​ражнения:

1) направленный, или выборочный, орфографический разбор с различными задачами:

- обозначить соответствующими цифрами все орфограммы прямо под строчками;

- обозначить орфограммы выборочно ( например, лишь с цифрами 3,4,5 );

2) комментированное письмо с одновременным обозначением цифрами соответствующих орфограмм; 
3) упражнение с записью слов по рубрикам или строчкам, соответствующим пунктам этого алгоритма.

Важно, чтобы в составлении алгоритма участвовал весь класс, чтобы дети запомнили построенную модель применения правила.

Обучаясь письму таким образом, ученик каждое слово анализирует фонетически и по составу. Это приучает его замечать все виды орфограмм, обнаруживать, где надо писать, как слышишь, где прове​рять правилом, где зрительно или на слух вспоминать написание. Особенно полезны такие упражнения для посредственно успевающих и отстающих учеников.
Таблицы с успехом могут заменить более экономные графические средства: точки, стрелки, вопросы, опорные слова, буквенные обозначения, представленные перед контрольными словами, после них и на полях. В результате темпы работы ускоряются. 
6. КОМПЬЮТЕРНОЕ ОБУЧЕНИЕ.

С развитием современной информационной технологии, система “человек и компьютер”  быстро превратилась в проблему, которая касается всех членов общества, а не только специалистов, поэтому воздействие человека с компьютером должно быть обеспечено школьным образованием. Чем раньше мы это начнем, те быстрее будет развиваться наше общество, так как современное общество информации требует знаний работы с компьютером. 
Контрольные тесты  я составляю разноуровневыми в трёх вариантах. Тесты обучающего характера провожу чаще под диктовку, но при большой скорости работы. Обучая тестированию, для повышения орфографической грамотности даю игровые формы упражнений, например, игра «Третий лишний» помогает ребятам сравнивать изученные явления, выделять общее, находить лишнее. 
              Компьютерные технологии  позволяют экономить время на уроке, делают урок ярким, наглядным, облегчают проверку самостоятельной работы учащихся. 

Формированию орфографической зоркости во многом способствует и применение на уроках элементов различных педагогических технологий. 

Процесс обучения младших школьников, на мой взгляд,  может быть эффективным, если при объяснении  определенных заданий будет использован компьютер, так как:

1) его использование оптимизирует деятельность учителя;

2) применение цвета, графики, звука, современных средств видеотехники позволяет моделировать различие ситуации и среды, развивая при этом творческие и познавательные способности учащихся;

3) он позволяет усилить познавательные интересы ученика.

Имея в своем классе интерактивную доску, стремлюсь проводить уроки с использованием презентаций, интерактивных игр, электронных физминуток, фонетических звуковых разминок, и т.д. Такие уроки неоднократно доказывают свою эффективность, однако, всегда надо знать меру. Если не учитывать дозировку данного материала происходит перевозбуждение детской психики и на «нет» сводится весь результат. 
На таких уроках каждый ребенок глубже понимает тему урока, творчески проявляет себя. Каждый урок с применением интерактивной доски является, в принципе, интегрированным - на нем помимо задач предметных решаются задачи курса информатики. 
Особый интерес у учащихся и у педагогов вызывает адаптированный графический редактор. В коррекционной работе он используется в основном для развития зрительного анализа и синтеза. Творческий подход выражается в том, что ученики используют элементы редактора не только как части букв, но и конструируют орнаменты, геометрические фигуры, выполняют творческие работы. 

Развитие с помощью компьютерных программ зрительно-моторной координации и умения распределять внимание является одним из факторов, повышающих эффективность использования средств обучения в коррекционной работе. При регулярном использовании манипулятора "мышь" отмечено улучшение техники письма, снижение мышечного напряжения. 

За полугодие занятий в интерактивном классе у детей изменилось отношение к ошибке, они стали ее замечать. Занятия с компьютером стимулируют развитие критичности у детей с задержкой психического развития. Компьютерные занятия оказались полезными и для детей -"неудачников". Причина их неуспеваемости - не "умственный дефект", в большинстве случаев это психологический барьер, боязнь ошибиться, показаться смешным перед классом. Перед компьютером ребенок чувствует себя раскованно, знает что в случае неудачи, можно исправить ошибку, еще раз прорешать поставленную задачу. Цель данной работы: компенсирование неуверенности в своих силах ученика, поддержка "ситуации успеха". Работа в коррекционных группах требует контактов с родителями. Занятия с компьютерными программами стали привлекательным поводом для общения с психологом и оказания необходимой помощи ребенку и семье. 
Имеющийся опыт разработки и использования пакетов прикладных программ для компьютерного обучения свидетельствует о том, что они представляют собой эффективное средство обучения для учителя-предметника. По своему целевому назначению обучающие программы разнообразны: управляющие, диагностирующие, демонстрационные,  генерирующие,  операционные,  контролирующие, моделирующие и т. д.

Управляющие и диагностирующие программы ориентированы на управление процессом обучения на уроке, а также в условиях дополнительной индивидуальной или групповой работы. Они позволяют последовательно задавать учащимся те или иные вопросы, анализировать полученные ответы, определять уровень усвоения материала, выявлять допущенные учащимися ошибки и в соответствии с этим вносить необходимые коррективы в процесс обучения. В условиях компьютерного обучения процесс контроля и самоконтроля становится более динамичным,  а обратная связь учащихся с учителем  более систематической и продуктивной.

Демонстрационные программы дают возможность получить на экране дисплея красочные, динамичные  иллюстрации к излагаемому учителем материалу.   На   уроках   русского языка  я  демонстрирую репродукции художников (для составления предложений, текстов описательного характера), природных явлений; совместно с детьми  входим в обстановку, соответствующую различным историческим событиям, приобщаю их к творческой лаборатории писателей, поэтов, ученых и т. д.
Генерирующие программы  вырабатывают набор задач определенного типа по заданной теме. Они позволяют провести контрольную или самостоятельную работу в классе, обеспечив каждому учащемуся отдельное задание, соответствующее его индивидуальным возможностям.

Контролирующие программы специально рассчитаны на проведение текущего или итогового опроса учащихся. Они позволяют установить необходимую обратную связь в процессе обучения, способствуют накопляемости оценок, дают возможность проследить в динамике успеваемость каждого учащегося, соотнести результаты обучения с трудностью предлагаемых заданий, индивидуальными особенностями обучаемых, предложенным темпом изучения, объемом материала, его характером.

8.ПРОБЛЕМНОЕ ОБУЧЕНИЕ.
Психологической наукой давно доказан тот факт, что психическое развитие человека, особенно интеллектуальное, осуществляется только в условиях преодоления препятствий, интеллектуальных трудностей, при возникновении потребности в новых знаниях. 

Эти условия психология связывает с понятием «проблемная ситуация», которое характеризует начало мыслительной деятельности субъекта. 

Исследования известных психологов В.В.Давыдова, С.Ф.Жуйкова, Л.В.Занкова, Д.Б.Эльконина показали, что у младших школьников имеются значительные резервы и возможности психологического развития, проявлению которых способствует проблемное обучение. Организация проблемных ситуаций в целом дает повышение эффективности обучения, она активизирует умственную деятельность большинства учащихся. 

В условиях обычного школьного обучения у большинства учащихся учебно-познавательные мотивы находятся на довольно низком уровне вплоть до окончания начальной школы. В частности занимательность материала находится на первом месте в мотивации, идущей от детского сада. Это актуально даже для учащихся третьего класса. Менее всего у них развит интерес теоретического типа, творческая активность. Таким образом, полученные данные заставляют нас обратить внимание на необходимость усиления роли поисковой деятельности учащихся, углубления в сущность изучаемых явлений. 

Практика показывает, что проблемное обучение - по большей части явление в школе искусственное, идущее не от ученика, ищущего ответ на интересующий его вопрос, а от учителя, озабоченного тем, как бы заинтересовать учащегося учебной работой, которая к их сегодняшней жизни имеет отношение лишь внешней обязанности, но не внутреннего фактора.
Преодолевая это положение, учитель сам искусственно создает проблемную ситуацию, то есть вызывает такое состояние ученика, в котором они в результате сопоставления имеющихся у них знаний, выработанных умений с неизвестным фактом, или явлением обнаруживают несоответствие прошлых знаний новому факту. 

В качестве дидактического средства, которое обеспечивает развитие мышления учащихся в процессе обучения русскому языку, выступают учебные задания. Если учебное задание создает проблемную ситуацию максимально, такое задание называют проблемным. Необходимым условием выполнения этих заданий является активное использование приемов умственной деятельности (анализ, синтез, сравнение, обобщение). Выполняя мотивационную функцию, проблемное задание на этом этапе позволяют повторить ранее усвоенные вопросы, подготовив учеников к усвоению нового материала, и сформулировать проблему, с решением которой связано «открытие» нового знания. 

В своей практике проблемные ситуации использую  на всех этапах процесса обучения: при объяснении, закреплении, контроле. Для обеспечения развития познавательной деятельности учащихся в проблемном обучении необходима оптимальная последовательность проблемных ситуаций, их определенная система. 

На таких уроках  создаю проблемную ситуацию, направляю учащихся на ее решение, организую поиск решения, ставлю ученика в позицию субъекта обучения и, как результат, у него образуются новые знания, он овладевает новыми способами действия. Трудность управления проблемным обучением  состоит в том, что возникновение проблемной ситуации - акт индивидуальный, поэтому я стремлюсь использовать дифференцированный индивидуальный подход.
В своей практике использую следующие методические приемы создания проблемной ситуации:

· подвожу школьников к противоречию и предлагаю им самим найти способ его разрешения;
· излагаю различные точки на один и тот же вопрос;
· побуждаю учеников делать сравнения, обобщения, выводы;
· ставлю конкретные вопросы на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику, рассуждение;

Таким образом, проблемные ситуации активизируют познавательную деятельность, развивают мышление, воображение, они ставят учащегося в положение первооткрывателя, исследователя некоторых посильных для него проблем. Не нужно устранять всех трудностей с пути ученика, лишь в ходе их преодоления он сможет сформировать свои умственные способности. Помощь и руководство со стороны педагога состоит не в устранении трудностей, а в том, чтобы готовить учащегося их преодолевать. 

10. УКРУПНЕНИЕ ДИДАКТИЧЕСКИХ ЕДИНИЦ

Опыт работы по обучению детей с помощью технологии УДЕ создает условия для реализации следующих идей:

1) развитие системного мышления;

2) развитие творческого воображения;

3) активизация и расширение словарного запаса;

4) воспитание познавательного интереса.

В технологии УДЕ важно различать следующие основные элементы:

 а) совместное и одновременное изучение родственных разделов программы, одновременное изучение аналогичных или противоположных понятий; 

б)взаимообратные задания (прямые и обратные); 

в) представление информации в образно-наглядной форме (рисуночная, графическая, табличная); 

г) интегрирование знаний; 

д) восстановление деформированных упражнений; 

УДЕ  достигается особым структурированием учебного материала, а также структурой уроков.

Увеличение объема изучаемого материала, объединение его в крупные блоки создают резерв времени. Например, тема «Безударная гласная в корне слова» изучается блоком в I классе: «ударение — форма слова — части речи родственные слова и их образование — выделение корня по значению — разбор по составу — проверка безударной гласной в корне существительных проверка безударной гласной в корне прилагательных — проверка безударной гласной в корне глаголов». Во II и в III классах эта тема закрепляется, повторяется, навыки доводятся до автоматизма.

Одним из средств укрупнения знаний учащихся служит матричная система фиксации учебной информации. Хорошей таблицей, позволяющей наглядно показать подаваемый материал, является матрица. Матрица — это таблица с двумя входами. На этом принципе устроена таблица Пифагора, периодическая система Менделеева. Например, при изучении темы «Члены предложения» в III классе может быть использована следующая матрица:

Таблица 1. Члены предложения

	Признаки сравнения / / Члены предложения
	Главный или второстепенный член
	Отвечает на вопросы
	Какой частью речи является
	Подчеркивается

	подлежащее
	главный
	Кто? Что?
	существительным,

местоимением
	_____________

	сказуемое
	главный
	Что делать?
	глаголом
	______________

______________

	дополнение
	второстепенный
	Вопросы косвенных падежей
	существительным, местоимением
	_ _ _ _ _ _ _ _ _ _

	определение
	второстепенный
	Какой? Чей?
	прилагательным, местоимением
	~~~~~~~~~~~~~~

	обстоятельство
	второстепенный
	Как? Когда? Где? Куда?
	наречием, существительным с предлогом
	_._._._._._.__._._


Особенность уроков с применением технологии УДЕ заключается в том, что в результате последнего задания по развитию речи у каждого ребенка получается свой собственный рассказ. Итак, используя такую разминку, учитель развивает внимание, мышление, воображение, память. 
Дети учатся наблюдать, анализировать, сравнивать, делать выводы, обобщать. Активизируется их мыслительная деятельность, повышается интерес к знаниям, развивается устная речь, обобщаются знания об имени существительном, и, как следствие этого, повышается орфографическая зоркость учащихся.
Это задание можно и усложнить, предложив детям дополнить в каждый столбик по одному слову так, чтобы в нем были все названные ранее признаки, и появился новый — средний род. Например: молоко, болото. Прием деформированных заданий или «пустые клетки» может быть использован при работе с конкретным заданием. После восприятия темы учащимися идет ее отработка, закрепление полученных знаний при помощи различных упражнений и заданий. Но упражнение обретает системное качество тогда, когда оно содержит в своем составе 4 компонента: а) прямое или исходное задание; б) обратное задание; в) самостоятельно составленное аналогичное задание; г) обобщенное задание.

Основа технологии — принцип противопоставления. Он предполагает одновременное изучение взаимообратных действий или аналогичных понятий, изучаемых одновременно.

Умозаключения по аналогии — это основное средство получения новых знаний самими детьми, средство развития творческого мышления. Посредством придумывания аналогичных упражнений общий способ действия сохраняется в кратковременной памяти и переходит в долговременный след. Таким образом, в технологии УДЕ делается акцент на стратегию понимания, а не на частные упражнения.

11.ИГРОВАЯ ТЕХНОЛОГИЯ
Игра, являясь  развлечением, отдыхом,  способна перерасти в обучение, в творчество, в терапию, в модель типа человеческих отношений и проявлений в труде.

В своей практике я использую игровую деятельность  в следующих случаях:

• в качестве самостоятельных технологий для освоения понятия, темы и даже раздела учебного предмета;

• как элемент более общей технологии;

• в качестве урока или его части (введение, контроль);

• как технология внеклассной работы.

Педагогическая игра обладает существенным признаком — четко поставленной целью обучения и соответствующим ей педагогическим результатом. Игровая форма занятий создается на уроках при помощи игровых приемов и ситуаций, выступающих как средство побуждения, стимулирования к учебной деятельности.

Приведем несколько примеров из практики моей работы работы на уроке грамматики (1 класс).

При изучении темы «Звук [р], [р‘] и буква Р» учителем используется звуковые эффекты: Стук в дверь. В класс к ребятам приходит письмо о помощи от старика и старухи; игровые элементы: Забрасываем невод. (Учитель бросает мяч и задает вопрос, учащиеся отвечают и отдают мяч обратно) – с проведением игры «Ты мне, я тебе». Забрасываем второй раз невод – работа по картинке, по рядам. Забрасываем третий раз, невод – Приходит рыбка, и дети разгадывают загадку о рыбке. Приплыла золотая рыбка и подарила старику дом. Только угадайте, кто живет в этом доме? Что за гостья к нам пришла? Знакомство с буквой Р. После целых рядов вопросов и заданий проводится игра-чистоговорка. Затем после работы в тетрадях и работы с букварем проводятся игры на смекалку (Ребусы. Какую букву вставить: … Найди слова в слове ….). В заключении «строим дом настроения» - всем вручаем рыбку.

Еще К.Д.Ушинский советовал включать элементы, игры в серьезный учебный труд учащихся . Это позволяет организовывать и делать более продуктивной работу школьников. При разработке игр необходимо следить за тем, чтобы учебные задания предлагались именно как задания, но дети при выполнении их все-таки играли.

Реализация игровых приемов и ситуаций при урочной форме занятий происходит по следующим основным направлениям:

• дидактическая цель ставится перед учащимися в форме игровой задачи;

• учебная деятельность подчиняется правилам игры;

• учебный материал используется в качестве ее средства;

• в учебную деятельность вводится элемент соревнования, который переводит дидактическую задачу в игровую;

• успешное выполнение дидактического задания связывается с игровым результатом.

Игра помогает сделать любой учебный материал увлекательным, вызывает у учеников глубокое удовлетворение, создает радостное, рабочее настроение, облегчает процесс усвоения знаний.

Высоко оценивая процесс игры, В.А.Сухомлинский писал: "Без игры нет и не может быть полноценного умственного развития ребенка. Игра - это огромное светлое окно, через которое в духовный мир ребенка вливается живительный поток представлений, понятий об окружающей действительности. Игра - есть искра, зажигающая огонек пытливости и любознательности.

Игра — школа профессиональной и семейной жизни, школа человеческих отношений. Но от обычной школы она отличается тем, что человек, обучаясь в ходе игры, и не подозревает о том, что чему-то учится. В игре нет легко опознаваемого источника знаний, нет обучаемого лица. Процесс обучения развивается на языке действий, учатся и учат все участники игры в результате активных контактов друг с другом. Игровое обучение ненавязчиво. Игра большей частью добровольна и желанна.

12.ПЕРСПЕКТИВНО-ОПЕРЕЖАЮЩЕЕ ОБУЧЕНИЕ впервые было разработано учителем начальных классов С.Н.Лысенковой, которая открыла замечательный феномен: чтобы уменьшить объективную трудность некоторых вопросов программы, надо опережать их введение в учебный процесс. Следуя этим принципам, трудную тему я начинаю  не в заданные часы, а много раньше.

Усвоение материала происходит в три этапа: 

· предварительное введение первых (малых) порций будущих знаний,

· уточнение новых понятий, их обобщение, применение,
· развитие беглости мыслительных приемов и учебных действии.

Такое рассредоточенное усвоение учебного материала обеспечивает перевод знаний в долговременную память. “Опережающее обучение важнейших тем, работа на перспективу – это не только глубокие знания, но и резерв времени”.
Таким образом, используя элементы технологии  личностно-ориентированного  подхода  к обучению, я тем самым обеспечиваю прочное усвоение знаний учащимися. При обучении орфографии я  использую  некоторые элементы технологий С.Н. Лысенковой. Блочно-модульное обучение реализуется следующим образом.

Основные правила по орфографии группируются в опорные конспекты, которые могут быть в виде таблиц, алгоритмов или сжатых, лаконичных правил (см. Приложение). Усвоение каждого конспекта требует несколько уроков. На первом уроке даётся новый материал и проходит первичное закрепление. На этом этапе важно записать конспект в специальную тетрадь и два-три раза проговорить вслух, подобрать примеры. Второй урок – урок обобщения. Его цель – заменить собой домашнюю проработку материала, обеспечить его усвоение и проверку усвоения. Здесь важно проговаривание конспекта каждым учащимся (это может быть работа в парах или хоровое объяснение), самостоятельный подбор примеров. Третий урок полностью отводится под закрепление, здесь важна индивидуальная работа учащихся по карточкам, использование средств обратной связи (сигнальных карточек), самостоятельная работа с учебником. Четвертый урок включает контроль в виде опроса по конспекту, подготовку к самостоятельной работе и проверочную работу. Это может быть работа с перфокартой или проверочный диктант. На последующих уроках важно периодически повторять и закреплять уже изученные опорные конспекты.

Использование в работе опорного конспекта позволяет ученикам увидеть правило в полном объёме (а не часть, как это обычно бывает), даёт возможность систематизировать и упорядочить знания.

Этот конспект, как правило, несёт в себе элементы опережающего обучения, поскольку содержит материал, изучение которого предполагается, например, через два месяца или даже в следующем классе.

На мой  взгляд, такой подход к изучению орфографии на уроках русского языка даёт возможность повысить уровень грамотности учащихся. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ:

Анализируя и обобщая опыт работы над темой, я пришла к выводу: совсем не обязательно «зацикливаться» на какой-то определенной педагогической технологии. Практика показывает, что во многих вопросах технологии и методики имеют множество точек соприкосновения и преследуют одни и те же цели, только достигают их разными путями. Великий дидактик Ян Амос Коменский подчёркивал: "Всё, что находится во взаимной связи, должно преподаваться в такой же связи". Например, технологии УДЕ и перспективно-опережающее  обучение имеют общую черту: подача учебного материала с опережением, личностно-ориентированное и дифференцированное – строгий учет личностных свойств ученика, и.т.д. 
Целью технологии обучения в условиях перехода к гуманитарной парадигме образования являются личностные достижения учащегося, под которыми понимаются: 

а) степень прогресса личности по отношению к ее предшествующими проявлениями в образовательной деятельности (Л.С. Илюшин); 

б) личностное продвижение учащегося по лестнице достижений в процессе освоения знаний, умений, развития психических процессов, личностных качеств (А.Н. Майоров). 

Личностные достижения сегодня связываются с уровнем компетентности учащегося в образовательном процессе. 

Внедрение педагогических технологий позволяет планировать результаты обучения. 
Ю.К.Бабанский выделил несколько критериев оптимальности педагогического процесса. Применяя эти критерии, можно утверждать, что педтехнология будет оптимальной, если:

• ее применение способствует достижению каждым школьником уровня обученности, развитости и воспитанности в зоне его ближайшего развития;

• ее применение не превышает научно обоснованных затрат времени учителя и учащихся, то есть дает максимально возможные в данных условиях результаты за промежутки времени, определенных стандартом образования и уставом школы.
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Важно обратить внимание и на такие свойства технологии, как ее результативность и применимость. Не всякая технология может быть применена каждым учителем, много зависит от опыта работы учителя, его педагогического мастерства, методической и материальной обеспеченности педагогического процесса и др. 

Я, как творческий педагог, обучение строю на интеграции и отборе приемлемых элементов различных педагогических технологий. Стабильно хорошие показатели качества обучения на фоне общей картины здоровья моих учеников свидетельствуют об эффективности выбранного мною пути. В моих классах нет неуспевающих, качество обученности стабильное. 

Считаю необходимым совершенствовать свое педагогическое мастерство: участвую в методической работе школы и города, занимаюсь самообразованием, прохожу курсы повышения квалификации, участвую в педагогических чтениях областного, республиканского уровня. В школе являюсь заместителем директора по УВР (начальных классов). Выступаю на городских семинарах, участвую в работе августовских секций учителей начальных классов,  обмениваюсь опытом своей работы с коллегами на страницах методических журналов и газет. В последние годы выступала по темам: «Нетрадиционные формы проведения уроков», «Создание развивающего пространства в повышении профессионализма педагогических кадров – залог успешности организации образования», «Развитие познавательной деятельности младших школьников, «Деятельность руководителя в мониторинге учителя нового качества», «Использование новых педагогических технологий в начальной школе», «Компетентностно-ориентированное обучение в условиях 12-летнего образования».
Мною разработана и применяется авторская программа «Логика» для младших школьников, которая прошла длительную апробацию.
За свою работу награждалась городскими и областными грамотами. В 2005 году за заслуги в области образования награждена грамотой Министерства Образования и науки Казахстана. 
Но успехи моих учеников, радость на их лицах, добрые слова в мой адрес для меня дороже всех наград, и я делаю для этого все, что в моих силах. 
Начиная с 1992 года, в каждом моем выпуске есть отличники и обладатели знака «Алтын белгі», которые успешно учились и учатся в вузах страны. Мои воспитанники являются победителями интеллектуальных конкурсов «Кенгуру», «Ак бота», «Русский медвежонок», занимаются исследовательской деятельностью, выступают со своими работами на конференциях детских проектов «Зерде» городского и республиканского уровня. Многие из них стали хорошими специалистами в различных областях и успешно трудятся на благо и во имя процветания нашего Казахстана. 
Выводы

        Работа учителя в любом направлении должна быть систематической и регулярной. Только тогда она может дать положительный  результат. 

         Идя на урок, ставлю перед собой такие вопросы:

- На что я буду опираться из предыдущих уроков?

- Какие новые кирпичики буду добавлять к ранее положенным?

- Как буду ухаживать за ранее посеянными семенами знаний?

- Что мне надо сделать сегодня, чтобы подготовить почву для будущих посевов, для получения будущего высокого педагогического урожая?

Главная моя задача - научить детей учиться.
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