  Организация самостоятельной работы на уроке при решении задач

(Из опыта работы)
Методика организации самостоятельной работы.

    При анализе общей структуры темы, мы заранее определяем для себя: какие вопросы учащиеся могут усвоить самостоятельно, какие задания будут предложены с целью формирования общеучебных умений, задания репродуктивного и творческого характера, направленные на развитие специальных умений, индивидуальных особенностей учащихся, формы организации коллективной самостоятельной деятельности на уроке математики (работа в парах). В тематическом плане обозначаем только основные виды и формы организации самостоятельных работ, которые будут выполняться на уроках и дома. В тематическом плане важно отметить логическую последовательность работ, их разнообразие и усложнение. Мы продумываем организацию, методическую инструментовку в зависимости от педагогической ситуации и особенности класса. Поэтому в поурочном плане мы продумываем: место самостоятельной работы в структуре урока; задания (их направленность и содержание); время, выделяемое для задания; приемы стимулирования самостоятельности в процессе изложения материала.

    Опыт показывает, что самостоятельная работа на уроке математики в структуре современного урока является весьма подвижным элементом.

    В начале урока оправданы непродолжительные работы, рассчитанные на

 5 – 10 минут, чтобы включить весь класс в активную деятельность, мобилизовать внимание, память, мышление учащихся, создать рабочий настрой.

    Предлагая задания, аналогичные тем, которые учащиеся выполняли дома, мы убеждаемся, кто из ребят справился с заданием самостоятельно, кто – допустил ошибки, затрудняется. Наряду с этим выясняется готовность класса усвоению нового материала, к выполнению более сложных заданий.

Такого рода самостоятельные работы носят и проверочный, пропедевтический характер, т.к. направлены на выявление и актуализацию опорных знаний и умений, что служит подготовкой к усвоению нового материала.

    Значительно сложнее включать в структуру урока математики самостоятельную работу с целью изучения новых знаний. Нелегко бывает порой оценить, какой именно учебный материал учащиеся могут успешно усвоить по учебнику. Опыт показывает, что если материал является совершенно новым, с высоким уровнем обобщенности и не имеет широких связей с ранее изученным материалом, его целесообразно объяснять самому 

учителю.

    Определить место самостоятельной работы на уроке означает также рассчитать время, необходимое для ее выполнения.

    Несоответствие объема, выполняемому времени – один из недостатков ее организации. Завышение объема вызывает у ребят состояние тревожности, поспешности в действиях, неудовлетворенность качеством выполнения заданий. С другой стороны, наблюдается и недооценка возможностей отдельных учащихся, в результате чего постоянно создаются ситуации, при которых часть класса справляется с заданием раньше других.

    Выходим из положения, предлагая учащимся из максимального объема работы сделать столько, сколько кто успеет. Каждый ученик, конечно, будет стараться одолеть весь объем работы. Некоторые с этим справляются легко и без ущерба для дела, другие – спешат, проявляя небрежность, или допускают ошибки, работают, не вдумываясь глубоко в содержание заданий.

    Наиболее эффективно эту проблему решаем дифференциацией заданий, определяющих нагрузку, соответствующую типическим особенностям учащихся.

    Дифференцированный подход при планировании содержания и объема самостоятельной работы на уроках математики – один из путей устранения перегрузки.

    Основная цель обучения – научить каждого ребенка самостоятельно добывать знания, формировать навыки. Известно, что каждый ученик усваивает знания в зависимости от своих умственных способностей, памяти, темперамента, навыков учебного труда. Так как уровень знаний, познавательных способностей не у всех детей одинаковый, то на уроке при коллективной форме работы необходим дифференцированный подход в подборе заданий.

    Как было уже сказано выше, дифференцированные задания мы используем на уроке математики для самостоятельных работ. Упражнения отличаются простотой, краткостью математического языка. Начинаем работу с более простых упражнений, постепенно продвигаясь к более сложному.

    Учет индивидуальных особенностей. Являясь общим дидактическим принципом, распространяется на работу в подготовке учащихся к самообразованию.  Одним из эффективных путей учета в обучении индивидуальных  различий является дифференцированный подход. Он важен и в плане развития познавательной самостоятельности и формирования у учащихся стремления к самообразованию. Дифференцированный подход предполагает мысленную разбивку учащихся на группы с учетом максимальной познавательной возможности каждого.

    Наиболее часто используется отнесение учащихся к тем или иным группам, с учетом их образовательной подготовленности (сильные, средние, слабые). Но это не исключает группировку учащихся по другим признакам.

    Дифференцированный подход к обучению означает, что учащимся даем 

    Задания различного уровня трудности. Причем самый низкий уровень по трудности соответствует требованиям учебной программы.

    Следует сказать о том, что дифференцированный подход сочетается с индивидуальным. По мере необходимости мы даем отдельные задания учащемуся, входящему в определенную группу, которая получила соответствующее задание.

    Наиболее успешно познавательная самостоятельность развивается в том случае, если ученик, выполняя сначала легкие задания, а затем более сложные. Сам наталкивается на посильные для него вопросы, осознает их и решает самостоятельно. От того, как оценивает школьник свои познавательные возможности, во многом зависит его работа.

    Дифференцированные задания подготавливаем к уроку заранее: записываем на доске, таблицах, карточках. Карточки делим на 2 вида:

    1)Обязательные задания, которые способствуют умению правильно применять изученное правило. Для отработки вычислительного навыка, должно быть ограничено количество, и они должны быть посильны каждому ученику.

    2)Дополнительные задания. Они рассчитаны на тех детей, которые справляются с обязательным заданием и у них есть время для дополнительных заданий. Это могут быть задания повышенной трудности на применение изученного правила, требующие сравнения, анализа, определенных выводов.

    Работа парами положительно влияет на активизацию мыслительной деятельности учащихся, на совершенствование умения излагать свои мысли. Дети чувствуют себя свободнее, так как поиск решения не контролируется учителем.

    Учащиеся в процессе общения обсуждают полученный результат, подводят итоги, оказывают помощь друг другу в поиске ошибок. Все это превращает процесс учения не только в усвоение готовых знаний, но и в процесс познания. При организации самостоятельной работы продумываем, как будет вестись контроль за работой учащихся и оказываться  нужная помощь.

    С этой целью заготавливаем карточки с образцами решений заданий, предлагаемых ученику. После выполнения задания ученик может самостоятельно его проверить по образцу. Если ответ не совпадает с ответом образца, ученик не может самостоятельно найти ошибку и правильное решение, мы помогаем ему.

    Для удобства мы знакомим учеников с установкой:

    1)Старайся решить сам задание;

    2)Приступай к решению сразу же, как только догадаешься, как его нужно решить;

    3)Сообщи учителю о том, что можешь решить задание сам;

    4)Решив основные задания, не дожидайся решения учителя, приступай  

к выполнению дополнительного задания.

    Организовать самостоятельную работу помогают дидактические материалы в виде карточек. Карточки позволяют обеспечивать индивидуальную работу в зависимости от уровня подготовленности учащихся. Подготовить такие карточки помогают пособия: М.В.Беденко «Разноцветные задачи», М.И.Моро и Н.Ф.Вапняр « Карточки с математическими заданиями и играми», Н.А.Максименко «Математика. Занимательные сказочные экологические задачи на уроках в начальной школе», Н.В.Лободина «Математика. Тренинговые задания», Н.Б.Истомина, Г.Г.Шмырева «Дидактические карточки – задания по математике».

    Особенно сложно организовать самостоятельную работу учащихся при решении задач, обеспечивая им, если в том есть необходимость, своевременную помощь.

Об этом пойдет речь в следующем разделе.

Организация самостоятельной работы учащихся при решении задач.

    Современные требования к повышению математического развития младших школьников могут быть реализованы различными путями в учебной работе. 

    Умение решать задачи различными способами свидетельствует о достаточно высоком умственном математическом развитии. Ведь решение задачи – исключительно ценный творческий процесс.  Ни один школьный предмет не может конкурировать с возможностями математики в воспитании мыслящей личности.

    При решении  задач у учащихся развиваются такие качества мышления, как глубина, критичность, гибкость, которые являются основой его самостоятельности.

    В своей многолетней практике в школе мы постоянно придавали большое значение самостоятельной работе на уроке математики при решении текстовых задач.

    Эффективность самостоятельной работы в большей степени зависит от качества руководства со стороны учителя. При обучении решению математических задач возникает трудность, связанная с организацией на уроке фронтальной работы. Ведь в то время, когда одна часть  учащихся только  приступает к осмыслению задачи вместе с учителем, другая уже знает, как ее решать.

    Одни учащиеся способны видеть разные способы решения, другим необходима значительная помощь, для того, чтобы просто задачу решить. Да и потребность в мере помощи различна у разных учеников.

    При этом определенная часть учащихся класса так и остается  недогруженной, так как предлагаемые задания слишком для них просты.

    Как же организовать работу на уроке над текстовой задачей, чтобы она 

соответствовала возможностям учащихся?

    Для этого нужно сначала изучить возможности и выделить уровни умения решать задачи.

    Низкий уровень.

    Восприятие задачи осуществляется учеником поверхностно, неполно.

При этом  он вычленяет разрозненные данные, внешние, зачастую несущественные элементы задачи. Ученик не может  и не пытается предвидеть ход ее решения.

    Характерна ситуация, когда, не поняв, как следует задачу, ученик уже приступает к ее решению, которое чаще всего оказывается  беспорядочным манипулированием числовыми данными.

    Средний уровень.
    Восприятие задачи сопровождается ее анализом. Ученик стремится понять задачу, выделяет данные и искомое, но при этом способен установить между ними лишь отдельные связи.

    Из – за отсутствия единой системы связей между величинами затруднено предвидение последующего хода решения задачи.

    Чем более разветвлена эта сеть, тем больше вероятность ошибочного решения.

    Высокий уровень.
    На основе полного всестороннего анализа задачи ученик выделяет целостную систему (комплекс) взаимосязей между данными и искомым.

    Это позволяет ему осуществить целостное планирование решения задачи. Ученик способен самостоятельно увидеть разные способы решения и выделить наиболее рациональный из  возможных.

    Поэтому для повышения эффективности обучения решению задач мы учитываем исходный уровень сформированности этого умения у ученика.

(См. Приложение 7).

    Отмеченные особенности умственной деятельности учащихся при  решении текстовых задач позволяет определить сущность дальнейшей работы с ними на разных уровнях.

    Широкие возможности для совершенствования работы над текстовыми задачами имеются в приеме моделирования.

    Для того, чтобы решить задачу, ученик должен переходить от текста (словесной модели) к представлению ситуации (мысленной модели), а от нее к записи решения с помощью математических символов (знаково –символической модели).

    Наиболее удачная опора для построения мысленной задачи – графическая 

модель. Она достаточно конкретна, воспринимаема зрительно, полностью отражает внутренние связи и количественные соотношения, представленные в условии задачи, позволяет подняться на достаточно высокую ступеньку абстрактности. 

    Этот прием используем с момента ознакомления детей с составными задачами и убедились, что с его помощью можно научить решать задачи и более сложные. У детей быстро формируется мысленное представление графической модели после выполнения каждого действия, и они сами начинают решать задачи уже без составления последующих графических моделей. При этом у детей развивается целостное представление о задаче, ее составных частях.

    Ученики учатся моделировать не только ситуацию, представленную в задаче, но и процесс рассуждения, ведущий к составлению плана решения. Выполнение плана – рассуждения – это задача для самого высокого уровня.
Для тех, кто не достиг этого уровня, предлагаем задания, направленные на осуществление полноценного анализа содержания задачи; на использование модели для нахождения способа решения; на осмысление каждого звена в цепи взаимосвязей, предлагаемых в готовом виде.

    Для того чтобы организовать разноуровневую работу над задачей в одно и то же время, отведенное на уроке, мы используем карточки – задания, которые готовятся заранее в трех вариантах (для трех уровней). Карточки содержат системы заданий, связанные с анализом и решением одной и той же задачи, но на разных уровнях.

    Предлагая ученику вариант оптимального для него уровня сложности, осуществляется дифференциация поисковой деятельности при решении задачи.

     Исходя из этических соображений, в предлагаемой карточке уровень не указывается, а различие вариантов обозначается кружочками разного цвета в правом верхнем углу карточки.

    В работе со слабоуспевающими учениками учащимся рекомендуем составить план ответа. Это вырабатывает у учащихся умение делать умозаключение, приучает к вдумчивому чтению, к смысловому сопоставлению отдельных частей текста.

    Применение плана при опросе активизирует работу не только на уроке, но и подготовке домашнего задания.

    Дидактическая цель применения вопросов в процессе выполнения состоит в том, чтобы помочь учащимся воспроизвести знания, необходимые для нахождения способа решения данного задания или пробудить учащихся думать в нужном направлении.

Задание 1.

     Составить план решения задачи:

«В куске было 90 м шелка. Одному покупателю продавец отрезал от этого куска 12 м шелка, а другому на 4 м меньше. Сколько шелка осталось в куске?»

     Вопросы: 

     - Какие данные нужно знать, чтобы найти сколько метров шелка осталось в куске?

    - Какое из этих данных известно? Какое неизвестно?

    - Какие данные нужно знать, чтобы найти сколько метров ткани во втором куске?

    - Известны ли эти данные в условии задачи?

    - Составь план решения задачи.

    - Сделай вывод:

    - Что найдем первым действием?

    - Какое при этом действие выполним? Почему именно таким?

    - Что найдем во втором действии? Какое при этом действие выполним? Почему?

    Вопросы для хорошо успевающего ученика:

    - Можно ли задачу решить разными способами?

    - Составь план решения.

    - Запиши решение второго способа.

    - Подумай:

    - Зачем нужно решать задачу разными способами?

    - Измени численные данные так, чтобы задача решалась только одним способом.

    - Измени вопрос задачи так, чтобы задача решалась одним способом. Составь другую задачу, чтобы она имела такое же решение.

Задание 2.(для средне и слабоуспевающих учащихся).

С огорода собрали 32 кг свеклы, моркови – на 11 кг меньше, чем свеклы, а капусты – на 24 кг больше, чем моркови. Сколько капусты собрали с огорода? Реши задачу, используя схему.

С.  ____________________

М. _______________

К.  _____________________________________

Вопросы:

    - Почему второй отрезок короче первого?

    - Почему третий отрезок длиннее второго?

    - Что надо знать для нахождения массы капусты? 

    - Известно ли это?

    - Как найти массу моркови?

    - Составь план решения.

При проведении самостоятельной работы используем карточки, имеющие в тексте пропуски, которые учащиеся должны заполнить.

Задание 3. 
«В куске было 90 м шелка. Одному покупателю продавец отрезал от этого куска 12 м шелка, а другому на 4 м меньше. Сколько шелка осталось в куске?»

Запиши пояснения к следующим равенствам:

12 – 4 = 8  --------------------------------------------------------------------------------------

12 + 8 = 20 -------------------------------------------------------------------------------------

90 - … = ----------------------------------------------------------------------------------------

Хорошо успевающим ученикам предлагаем решить эту задачу двумя способами.

Наибольшие трудности испытывают младшие школьники при решении задач.

    Рассмотрим конкретный пример индивидуализации самостоятельной деятельности учащихся 2 класса при обучении их решению задач.

«На стоянке стояло 59 машин. Потом подъехали еще 13 машин. Сколько машин на стоянке?»

    1 вариант.

1. Закончи краткую запись задачи:

Стояло - … м.

Приехало - … м.

Стало - …м.

2. Вспомни, как найти, сколько всего стало  ……

3. Используя схему, запиши выражение для решения задачи:

59           =

4. Запиши ответ.

2 вариант.

Отметь те задачи, которые по – твоему решаются:

    - действием сложения (+)

    - действием вычитания (-)

а) На одном участке посадили 46 елок, а на другом  - 30. На сколько больше посадили елок на первом участке?

б) На стоянке стояло 59 машин. Потом приехали еще 13 машин. Сколько машин на стоянке?

в) В одной коробке лежало 20 карандашей, это на 4 карандаша больше, чем в другой. Сколько карандашей в другой коробке?

Реши вторую задачу, выполни схему.

 3 вариант.

Отметь те задачи, которые по – твоему решаются:

    - действием сложения (+)

    - действием вычитания (-)

а) На одном участке посадили 46 елок, а на другом – 30. На сколько больше 

 елок посадили на первом участке?

б) На стоянке стояло 59 машин. Потом приехало еще 13 машин. Сколько машин на стоянке?

в) В одной коробке лежало 20 карандашей, это на 4 карандаша больше, чем в другой. Сколько карандашей в другой коробке?

    Реши вторую задачу. Измени вопрос так, чтобы она решалась вычитанием. Придумай похожую задачу для своего товарища.

    Учащимся дается определенное время на выполнение задания, затем – время самопроверки, взаимопроверки. После чего предлагается сверить задачу с образцом. Каждый ученик анализирует свою работу и оценивает 

себя.

     Сравнивая содержания заданий всех вариантов, проследим изменения формы и степени оказываемой помощи учащимся при решении задачи.

Наиболее частые ошибки, встречающиеся при решении задач, неверно выбранное действие. Поэтому, задания, предлагаемые в 1 – ом варианте, имеют целью предупреждение появления подобных ошибок, их содержание и последовательность направлены на формирование умения обосновывать выбранные действия, что, естественно приводит к правильному конечному результату.

    Помощь, оказываемая слабоуспевающим и среднеуспевающим учащимся при краткой записи, схемы позволяет вычленить основные величины, входящие в задачу, верно  устанавливать связи между ними.

    Учащимся, которым предлагался 2 – ой и 3 – вариант, в силах самостоятельно справиться с задачей, поэтому задания, предлагаемые им, направлены на регулирование процесса решения.

    Наиболее хорошо успевающие учащиеся выполняли задания на преобразование задачи.

    Задание.

    Реши задачу.

В первый день в магазине продали 46 кг рыбы, это на 20 кг больше, чем во второй день. Сколько килограммов рыбы продали во второй день?

    Дополнительное задание.

Прочитай условие задачи. Составь задачу, аналогичную данной.

Измени условие задачи так, чтобы решалась двумя действиями.

Помощь.

Рассмотри чертеж к задаче:

_________________________________________

_________________________

- Почему второй отрезок короче первого, хотя в условии задачи говорится на 20 кг больше?

 Прочитай задачу по частям. Каждую часть соотнеси с чертежом.

Запиши решение придуманной тобой задачи по действиям с пояснениями.

    При проверке обращается внимание на объем дополнительных заданий, выполненный хорошо успевающим учеником.

    Фиксируется тот момент в работе не справившегося с заданием ученика, который вызвал наибольшее затруднение с целью подбора ему аналогичного задания для решения в классе и дома.

    Такая организация самостоятельной работы над задачей помогает сильному ученику проявить свои творческие способности, а слабому дает возможность познать радость труда – найти правильный путь решения задачи, используя дифференцированную помощь с учетом индивидуальных особенностей ребенка.

    Таким образом, система, проводимая на уроке, позволяет справиться с решением учебных задач всем учащимся.

    Важно правильно подготовить каждого ученика к самостоятельному выполнению предложенного задания.

