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Муниципальное казенное общеобразовательное учреждение
«Средняя общеобразовательная школа №1 г. Киренска »

               Современные подходы к обучению математики в начальной школе

                                   Из опыта работы Кушнерик Натальи Ивановны, 
                                         учителя начальных классов 

г. Киренск, 2016 год
В рекомендациях, подготовленных Кушнерик Н.И., описаны подходы к проведению организационной части урока (мотивации учебной деятельности), устной работе, работе над новым материалом (построении проекта выхода из затруднения) и задачами в соответствие новыми требованиями ФГОС НОО. Представлены приемы работы с заданиями арифметического, алгебраического и геометрического характера, направленные на развитие познавательной деятельности детей.

Представленный опыт работы имеет большую практическую значимость и может быть использован учителями начальных классов, молодыми специалистами в своей профессиональной деятельности. Данная работа полезна и для студентов, проходящих педагогическую практику. Материалы работы могут быть использованы студентами для выполнения курсовых и дипломных работ, а методистами для проведения уроков методики преподавания начального курса математики.

Из рецензии преподавателя математики и методики ее преподавания, руководителя ДЦК естественно-математического цикла Киренского профессионально-педагогического колледжа Россовой Л.М..
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Пояснительная записка
С введением ФГОС НОО началось широкое внедрение в школьную практику новых образовательных технологий, авторских концепций, программ и подготовленных на их основе учебников. Это дало учителям возможность выбора. Одни работают по учебникам авторского коллектива под руководством Моро М.И., другие по учебникам, авторами которых являются Александрова Э.И., Аргинская И.И., Истомина Н.В., Петерсон Л.Г. и другие, получившие название и статус развивающих. Каждый из названных учебников имеет много положительных сторон, которые помогают детям развиваться, в совершенстве овладевать математикой, вызывают интерес к предмету. В других учебниках  приходится наблюдать несоблюдение некоторых дидактических условий: 
· Отсутствие четкого отбора элементов содержания учебной информации по теме, разделу и учебному предмету в целом;

· Отсутствие или недостаточный объём специальных заданий для усвоения материала;
· Не всегда целесообразное построение структуры содержания учебной информации;
· Не учитываются рекомендации психологов по организации процесса усвоения учебных знаний и другое.

В практике работы многих учителей было и такое: для одного набора учащихся учебник оказывался эффективным, а с другим набором приходилось изменять и корректировать задания. И вот тогда я пришла к выводу, что не обязательно искать учебники, менять их, чтобы их содержание соответствовало потребностям детей и учителя. Гораздо проще изменить подходы к предлагаемым заданиям, подаче нового материала, работе над решением задач. Имеющийся опыт работы, прохождения курсов повышения квалификации учителей, на которых знакомили с новыми учебниками сами авторы, самообразование, специальные семинары, посещение уроков у коллег помогли найти рациональный, эффективный, современный подход к изучению математики в начальной школе по предлагаемым учебникам.
Особый интерес вызвали подходы к изучению данного предмета авторов Моро М.И., Бантовой М.А., Бельтюковой Г.В., Истоминой Н.В. и Аргинской И.И. В их учебниках нашли отражение не только современные методы обучения, организационные формы учебной деятельности учащихся, но и система продуктивных заданий, с которыми интересно работать как детям, так и учителям. Система развивающих заданий, представленных в этих учебниках, обеспечивается, прежде всего, вариативностью, которая раскрывается не только в содержании, но и в форме подачи материала.
Вариативность заданий выражается в рассмотрении одного и того же математического содержания с различных точек зрения, в установлении разнообразных связей изучаемого понятия с другим, а также в выполнении задания теми или иными способами.

I. Современные подходы к проведению урока

Для того, чтобы уроки проходили на высоком уровне, были интересные, содержательные, продуктивные, соответствовали требованиям ФГОС НОО  необходимо коренным образом изменить подходы:

· К началу урока (организация детей на плодотворную работу);

· К организации устной работы;

· К подаче нового материала;

· К работе над задачами.

1.1. Организационное начало урока

Задачей начала урока (или его вводной части) является создание у учащихся определенного положительного эмоционального фона, настрой на работу(мотивацию учебной деятельности). В качестве приёма создания положительного эмоционального фона может выступить просьба учителя улыбнуться друг другу, сказать добрые слова, настроиться на положительные эмоции. Часто на этом этапе мы используем различные девизы, рифмованное начало урока, эпиграф урока, элементы театрализации, высказывания, относящиеся к теме урока, пословицы, поговорки, создание проблемной ситуации и так далее.
Слушание музыки, рассматривание пейзажа за окном, соотношение цвета и музыки, мимические упражнения и многое другое помогает получить учителю естественное доверие детей, которые ищут у него помощи и защиты.
Эти подходы обеспечивают общую педагогическую поддержку всех детей и создают необходимый фон доброжелательности, взаимопонимания и сотрудничества, а также помогают проследить индивидуальное развитие, воспитанность, выявление личных проблем детей, развитие каждого ребёнка.

Организационный момент требует от учителя творческого подхода, вариации различных приёмов, поиска своеобразной формы, отвечающей содержанию каждого урока и собственного стиля педагогической деятельности. (Приложение №1)
1.2. Организация устной работы

В последние годы я почти полностью отказалась от проведения устного счета, как необходимого этапа  урока, в который мы, как правило, включали проверку знаний таблиц сложения и умножения, соответствующие им таблицы вычитания и деления, таблицы единиц длины, массы, времени, нахождение части от числа и т.д. Эти знания я проверяю более быстрыми и эффективными методами и приемами: различные тесты, самопроверки, взаимопроверки, которые не занимают много времени на уроке. Для устной работы беру более действенные, развивающие виды работ, которые подбираю из других источников или придумываю сама.
Давайте рассмотрим несколько заданий.

А) 2  4  6  8  10  12  14  16  18  20

Б) 1  3  5   7  9   11   13  15  17  19

- По какому правилу записан каждый ряд чисел?

- Разбей числа каждого ряда на две группы.

- Расположите числа в каждой группе в порядке убывания.

- Подбери из первого ряда пары чисел, сумма которых равна 10. Выпиши эти пары.

- Подбери из первого ряда пары чисел, разность которых равна 10 и т.д.

Содержание этого задания способствует формированию умения выделять в математическом понятии его различные признаки. Рассмотрение математических объектов с различных точек зрения, с одной стороны, расширяет круг актуализируемых понятий, с другой, способствует целенаправленному формированию мысленных операций анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения и т.д.

Вариативность заданий обеспечивает дифференцированный подход в обучении: каждый ученик имеет возможность выполнить задание на своём уровне. Дифференцированный подход использую в разных заданиях, в том числе в заданиях на составление групп выражений, задач по заданным условиям. Такие задания способствуют не только развитию творческих способностей учащихся, но и позволяют выявлять уровни осознания ими математических понятий, свойств и способов действия.

Рассмотрим задание:
36   48   52   28   24   38   56   54   6

- Какие из данных чисел можно записать в виде суммы двух слагаемых, каждое из которых делится на 6.

- Запиши выражения и проверь себя.

Выполняя задание, дети по-разному отвечают на поставленный вопрос. Одни запишут только один вариант: 30+6; 36+12; 12+12 и т.д. Другие – разные варианты для чисел: 30+6; 12+24; 18+18; 36+12; 30+18 и т.д., т.е. каждый ученик работает на своём уровне.

А вот такое задание создает проблемную ситуацию на уроке, которая направляет исследовательскую деятельность учащихся:

8+3                         7+3+1                     6+4+1                    9+2

8+2+1                     7+1+3                     6+5                        9+1+1

8+1+2                     7+4                         5+6                         1+1+9 

2+8+1                     4+7                         1+4+6                     2+9
- Можно ли утверждать, что значение выражений во всех столбиках одинаковые?

- Что нужно для того, чтобы быстро решить эту проблему? Проверь себя на числовом луче.

Сравнивая выражения в столбиках в данном задании, учащиеся с одной стороны, овладевают общим способом действия при сложении однозначных чисел, с другой, усваивают состав числа 11, опираясь на числовой луч.

Наверное, вы согласитесь со мной, что подобные задания помогают нам в полной мере решать учебные задачи каждого урока. Как видим, осознание учебной задачи урока связано с осмыслением самого процесса деятельности учащихся, а также с возникновением познавательной мотивации. (Приложение №2)
1.3. Приемы работы над новым материалом

Давая ученикам новые знания, мы должны помнить, что урок не должен быть перенасыщен развлекательными элементами. Ещё Ушинский К.Д. писал: «Нельзя всё обучение сделать занимательным. Приучите же ребёнка делать не только то, что его занимает, но и то, что не занимает, - делать ради удовольствия, исполнить свою обязанность».

В связи с этим, на этапе открытия нового знания, на уроках часто использую разнообразные учебные задания и действия, многоаспектный анализ материала, проблемные вопросы, необходимость выбора решения, установления связей и зависимостей, разрешение коллизий, часто уходя от традиционных алгоритмов объяснения нового материала.
· Например, при знакомстве с темой «Уравнения» я предлагаю такую работу:

5+4=9                           х+4=9

- Как, одним словом назвать эту запись?

- Что общего в этих записях?

- Чем отличаются?

- Как называется первая запись?

- Можно ли равенством назвать вторую запись?

- Чем она отличается от первой?

- Так что такое «уравнение»?

· При знакомстве с внетабличными случаями деления и умножения предлагаю несколько вариантов решений, дети доказывают правильность выбора или исключения, рациональность выбранного решения.
Например: 96:8=

48:8+48:8

80:8+16:8

70:8+26:8

60:8+36:8

Все ли варианты подойдут?

Возможны ли другие варианты решения?

Какой самый рациональный?

· К темам: «Обозначение буквами отрезков, прямых линий, луча, треугольников» подхожу так:

На листочках даны отрезки.
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 - Измерьте длину отрезка?

Как к этому заданию отнесутся дети? По-разному. Одни начнут измерять длину первого отрезка, другие – третьего. Но, кто-то обязательно спросит: «Какого?».

- Как же нам поступить, чтобы было вам понятно задание? 

И дети самостоятельно находят варианты решений.

· Письменный приём деления на однозначное число:
834:3=

     2с  2д

(800+30+4)=200+70+8=278

- Как я рассуждала?

· Письменный приём умножения на двузначное число:

На доске запись:

44*25=                     40*25+4*25=1000+100=1100
44*100:4=1100

- Что можете сказать о данной записи?

- Как рассуждали?

- Какой способ самый удобный?

Затем предлагаю выражение:

480*99, а дети фиксируют свои рассуждения.

200*99+200*99+80*99

480*100-480=

Аналогично рассматриваем все записи.

Эффективное овладение материалом возможно лишь при умелой организации учебных форм сотрудничества детей и учета особенностей проведения данного урока через создание на уроке ситуации успеха. Главный смысл такого подхода состоит в том, что учитель даёт возможность каждому ученику пережить радость достижения, осознать свои способности, поверить в себя. Впечатление от успеха бывает столь сильным, что может поколебать устоявшееся отрицательное отношение к учёбе не только того ученика, который добился успеха, но и других, которым тоже необходим успех. Ситуация успеха может носить случайный характер, а может быть и спрогнозирована учителем.
1.4. Работа над задачами

Как известно, одна из важнейших обязанностей начальной школы – научить решать текстовые (сюжетные, прикладные) арифметические задачи, т.е. задачи, ответ на вопрос которых может быть получен с помощью арифметических действий. Всякая текстовая задача – это, прежде всего, описание на естественном языке некоторого фрагмента действительности. Но всякое языковое описание – это не только и не столько описание действительности, сколько её понимание с той или иной точки зрения и сообщение этого понимания другому. Поэтому текстовая задача предполагает достаточно высокий уровень языковой компетентности и умение рассуждать. Но умение правильно, последовательно рассуждать в незнакомой обстановке даётся с трудом. Как всякое умение, оно может быть усвоено только при целенаправленном обучении. Поэтому задолго до введения текстовых задач, я беру решение логических задач, которые помогают развитию образного мышления и учат детей рассуждать. Первые задачи очень просты и доступны каждому, но, используемые в них приёмы рассуждений, входят составной частью в более сложные дедуктивные цепочки, построение которых требуется для решения следующих задач.
Например: 1) У Маши и Пети по яблоку. Одно яблоко зеленое, другое – красное. У Пети зеленое яблоко. Какое яблоко у Маши?

Для ответа на вопрос нужно построить рассуждение. В задаче говорится о двух детях Маше и Пете и о двух яблоках, зеленом и красном. Если у Пети зеленое яблоко, то для Маши остаётся красное яблоко. (Рис.1).
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                        Рис.1
2) У Маши и Пети по альбому для рисования. Один альбом с красной обложкой, другой с зелёной. У Пети альбом с обложкой не зеленого цвета. Какого цвета обложка у каждого из детей?
В данном рассуждения усложняется наличием отрицательного утверждения. Рассуждение можно построить так: 

Если из двух альбомов у Пети и Маши по одному и у Пети не зеленого цвета значит у него обложка красного цвета, а у Маши зеленого. (Рис.2).
[image: image1.png]


[image: image3.png]



                Рис. 2

Затем предлагаю ребятам более трудные логические задачи:

Котята, рыжий, чёрный и белый живут каждый в своём домике. Один домик с высокой крышей и маленьким окошком, другой – с низкой крышей и большим окошком, третий с высокой крышей и большим окошком. Рыжий котёнок живёт в домике с высокой крышей и большим окошком, чёрный в домике с высокой крышей. В каком домике живёт белый котёнок? Можно предложить граф рассуждения (рис.3), который может построить цепочку рассуждения, а можно не предлагать, пусть ребёнок сам его нарисует в процессе рассуждения:
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                Рис. 3

Таких задач много, некоторые из них предлагаю. (Приложение №1)

Естественно, задачи требуют разного рода рассуждения, но отчётливое понимание их смысла даёт ключ к правильному оперированию неравенствами и решения математических задач, учит до конца продумывать незнакомые ситуации, не отступать перед трудностями, вселяет уверенность в свои силы.

Вот  теперь мы можем начинать учить ребёнка решению простых задач. Но пока успех не гарантирован. Языком рассуждения вроде овладели, а вот языком элементарной арифметики – нет. А он включает в себя, по крайней мере, три аспекта: 
1. Понимание смысла числовых характеристик величин;

2. Понимание смысла арифметических действий;

3. Понимание смысла отношений, описываемых текстом.

Это значит, что для успешного решения задачи необходимо выявить математическую структуру, мысленно увидеть ситуацию во всей её полноте. Отсюда следует, что поиск решения текстовой задачи, основная трудность которого состоит в переводе с русского языка на язык арифметики, не может иметь какой-то установленный алгоритм, как это есть в традиционной системе, а требует неординарных умственных усилий. Давайте рассмотрим несколько текстовых задач, решение которых записывается общей моделью выражения:

1. У Кати 6 цветных и 2 простых карандаша. Сколько карандашей у Кати?

2. Маша отдала 6 конфет Кате и 2 конфеты Пете, после чего у неё конфет не осталось. Сколько конфет было у Маши?

3. Ваня отдал 2 тетради Маше, после чего у него осталось 6 тетрадей. Сколько тетрадей было у Вани?

4. У Пети 6 солдатиков, а у Серёжи на 2 солдатика больше. Сколько солдатиков у Серёжи?

5. У Пети 6 солдатиков, их на 2 меньше, чем у Серёжи. Сколько солдатиков у Серёжи?

6. Петя играл с Ваней в шахматы. 6 партий Петя выиграл, а 2 проиграл. Сколько партий играли мальчики?

7. В корзину с яблоками добавили 6 яблок. После того, как из неё взяли несколько яблок, в корзине осталось на 2 яблока меньше, чем было. Сколько яблок взяли?

Легко увидеть, что решением всех этих задач будет выражение 6+2, но сложность их далеко не одинакова. Самая легкая задача первая, в которой усматривается логическая связь между утверждениями о двух пересекающихся совокупностях (карандаш не может быть одновременно и цветным и простым) и может быть наглядно представлена графической моделью. (Рис.4)
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                              Рис. 4

Сложность второй задачи в том, что нужно мысленно объединить то, что согласно тексту «разъединяется» и чего «не осталось», хотя связи те же, что и в первой задаче.

Построение математической модели третьей задачи связано с достаточно сложным рассуждением: «если отдали 2 тетради, а осталось 6 тетрадей, то было столько, сколько отдали и сколько осталось», которое служит основанием выбора действий.

В четвертой задаче описано отношение между двумя совокупностями. Рассуждение «больше на два – это столько же и ещё 2» позволяет построить графическую модель данной ситуации (Рис.5):
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                              Рис. 5

Пятая задача описывает в точности такую ситуацию, как в четвертой. Её сложность в синтетической конструкции. Сложность такого рода задач (в методике их принято называть задачами в косвенной форме) во многом провоцируется тем, что отношения «больше на…» и «меньше на…» рассматриваются как совершенно различные. Но если усвоено, что а>в на С означает то же самое, что в<а на С, то трудности логического характера легко преодолеваются. Рассуждение: «Если у Пети на 2 солдатика меньше, чем у Серёжи, то у Серёжи на 2 солдатика больше, чем у Пети» позволяет идентифицировать ситуацию с той ситуацией, которая в задаче №4.

Шестая задача отличается тем, что партии, подлежащие счету, не являются материальными предметами, но каждая – это протекающий во времени процесс. Количество таких процессов, следующих друг за другом, можно представить в виде нумерующей их последовательности. Тогда вспомогательная модель может быть такой (Рис.6):

[image: image7.png]123 45




 

                                    Рис. 6

Наиболее сложной является логическая структура задачи №7. Необходимое для поиска решения рассуждение очень непросто, так как требует осознания того, что если яблок осталось меньше, чем было добавлено, то взяли столько, сколько добавили, и ещё столько, на сколько их стало меньше. Причем не имеет значения, сколько их было в корзине первоначально.
На примере работы с данными задачами, я постаралась убедить вас в том, что решение задач играет большую роль в общем развитии школьников. Но главное состоит в том, что оно знакомит учащихся с процедурой математического моделирования.

В начальных классах учителя не практикуют решение текстовых задач с помощью уравнений. Но, ведь мы учим детей, решать задачи и синтетическим методом (вычисления в прямом порядке от известного) и аналитическим методом (вычисления в обратном порядке от неизвестного). Примерами задач, решаемыми аналитическим методом, являются задачи о «заданном числе», а также задачи на части. 
Естественным оформлением таких задач служит составление уравнений – алгебраический метод. Алгебраическое решение задач очень робко пытались вводить в IV классе и последующих. Я думаю, что это можно делать гораздо раньше, так как работа по данному методу – яркий пример математического моделирования, и его можно сделать доступным для младших школьников. Для этого нужно максимально приблизить этот метод к арифметическому. Так же, как и при арифметическом решении, мы начинаем с анализа текста задачи. Его результатом должно стать построение вспомогательной модели – чертежа, схемы или таблицы, иногда рисунка.
Вспомогательная модель помогает осмыслить текст, сделать его наглядным, а также перевести текст на математический язык. А перевод на математический язык – шаг особенно важный и самый трудный. Главная трудность состоит в том, что, прочитав задачу, нужно сразу выбрать, что принять за неизвестное, затем выбрать, какие именно величины выражать через это неизвестное, а затем выбрать соотношение для составления уравнения. Как построить вспомогательную модель при алгебраическом решении? Как помочь ученику правильно выбрать неизвестное для обозначения его через Х и те выражения, которые надо выразить через Х. Вот и начнем переводить текст задачи так, как мы понимаем.

Пример. У Иры на 15 наклеек больше, чем у Кати. Сколько наклеек у каждой девочки, если их всего 75 штук.

С начала составляем схему уравнения, содержащую не только математические знаки, но и естественные слова.

1. Ирины наклейки + Катины наклейки = 75
2. Ирины наклейки – Катины наклейки = 15

3. Ирины наклейки = Катины наклейки + 15

Получилась вспомогательная модель, в которой есть слова, числа, знаки. Чтобы довести перевод до конца, введём неизвестное Х, обозначив через него какую – либо величину. В задаче спрашивается, сколько наклеек у каждой девочки. Будет разумно обозначить Х количество наклеек у любой из девочек. Рассуждаем: представим, что у Кати Х наклеек, у Иры (по условию задачи – на 15 наклеек больше), следовательно, Х + 15 (Катины наклейки + 15). Получаем запись: (вариант 1)
Ирины наклейки + Катины наклейки = 75

          Х                         Х + 15

Оформляю правильную запись уравнения: 
Х + (Х + 15) = 75

Детям только остается найти корень уравнения и решить задачу. (К этому времени дети уже умеют решать уравнения).

В дальнейшем, усложняются виды задач, поэтому работа занимает много времени на уроке. Сначала мы можем весь урок решать одну только задачу, затем ввожу задачи одного вида блоками, отрабатывая навык составления и решения уравнений одного вида, затем работаем над другим видом задач. Особенно данным способом решения задач не увлекаюсь, но использую довольно часто. У многих ребят решение задач с помощью составления уравнений вызывает определённый интерес, особенно к 3 – 4 классу.
При работе над задачами часто использую и другой способ моделирования – символическую модель, а к ним графическую и символическую.

Пример. Серёжа поймал 15 рыб, Толя – 10. среди всех рыб было 13 карасей, остальные – окуни. Сколько окуней поймали мальчики?

После прочтения задачи сразу обращаю внимание на доску: «Какая схема подходит к задаче?».


Подобные задания не только формируют учебные действия, необходимо для осознанного чтения текста задачи, но и способствуют поиску различных способов их решения. Так, в данном примере, выбрав схемы б) и в), ученики находят 2 способа решения:

I способ:     (15 + 10) – 13 = 12 (ок.)
II способ:    (15 – 13) + 10 = 12 (ок.)
Считаю, что использование при решении задач приёмов сравнения, конструирования и преобразования положительно влияет на развитие мышления и способствует формированию их умения решать текстовые задачи.

А вот над такой задачей, мы работаем по-другому: Коля выше Пети на 20 см, Петя выше Вовы на 7 см. Рассмотри схему и подумай, на какой вопрос можно ответить, пользуясь данным условием.
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Моделирование условия задач способствует формированию умения действовать не только с конкретными объектами, но и с абстрактными, что имеет особое значение.

Вспомните, с каким трудом дети решают задачи на движение, не любят их, боятся. Я начинала, как и все, с умения строить чертёж и разбираться в величинах и их отношениях. А затем учила их рассуждать, используя придуманный мной приём «цепочка».

Пример: Из двух городов, расстояние между которыми 775 км вышли два поезда и встретились через 5 часов. Какова скорость первого поезда, если второй поезд шёл со скоростью 70 км/час?

После построения чертежа и расстановки величин, начинаем рассуждать по цепочке; начиная от неизвестного (вопроса).
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1-й ученик: - Для того чтобы узнать скорость первого поезда, нужно знать расстояние, которое прошел первый поезд и время, которое он затратил на весь путь. Записываю формулу

С1 = Р1 : В1

  Отмечаю известную величину. Это время. Подставляю в формулу

С1 = Р1 : В1

                5ч

 Остается неизвестным расстояние:

С1 = Р1 : В1

         ?      5ч

 Нахожу его на чертеже:      
2-й ученик: Чтобы определить расстояние, которое прошел I поезд,  нужно от общего расстояния вычесть путь, пройденный вторым поездом. Пишу:

Р1 = Р об. – Р2

Отмечаю известную величину. Это всё расстояние.

Р1 = Р об. – Р2
            775 км

3-й ученик продолжает рассуждать: Остается неизвестным путь, пройденный вторым поездом

Р1 = Р об. – Р2

        775       ?

 Нахожу его на чертеже. Определить его можно через формулу 
Р2 = С2 * В2

 Отмечаю известные величины. Это скорость и время 
Р2 = С2 * В2

   70 км/ч   5 ч.

В данной формуле известны обе величины. Это будет первым действием, в котором я узнаю путь, пройденный вторым поездом.

4-й ученик: Затем найденную величину подставляю в предыдущую формулу и нахожу путь, пройденный первым поездом.

5-й ученик: Найденную величину подставляю в третью формулу и нахожу скорость первого поезда. Задача решена. Впоследствии алгоритм рассуждения свёртываем, он становится таким:

С1 = Р1 : В1                     1) 70 * 5 = 350 км

         ?      5ч

Р1 = Р об. – Р2                 2) 775 – 350 = 425 км

        775       ?

Р2 = С2 * В2                    3) 425 : 5 = 85 км/ч

   70км/ч   5ч

Но мы знаем, что есть более рациональный способ решения, я его предлагаю в готовом виде.

1) 775: 5 = 155 км/ч

2) 155 – 70 = 85 км/ч

- Что можете сказать об этом решении?
- Составьте алгоритм рассуждения по этому решению.

- Всегда ли можно решать задачи данного вида двумя способами?

Такая работа занимает много времени на уроке, но не жалейте его. Ничего, если вы не успеете прорешать столбики примеров или уравнений, которые напечатаны на странице учебника. Ведь, как правило, задания данного типа встречаются на страницах учебника часто, и вы продолжите отработку вычислительного навыка. Я считаю, что важнее научить детей рассуждать и мыслить логически, чем «щёлкать примеры как орешки».

Я постаралась убедительно доказать, что учебник на уроках математики нужный предмет, но не самый важный. И необязательно для того, чтобы развивать ребёнка, использовать учебники из комплектов развивающих технологий. Убеждена, что грамотно и творчески работающий учитель, сможет построить свой урок на высоком развивающем уровне  по любому учебнику, если в корне изменит подход к предлагаемым в нём заданиям,  добавит своего творчества и мастерства,  будет использовать и внедрять новые современные технологии.[image: image10.png]



