ФОРМЫ И МЕТОДЫ ФОРМИРОВАНИЯ КЛЮЧЕВЫХ И ПРЕДМЕТНЫХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ НА УРОКАХ БИОЛОГИИ


Современное общество, которое характеризуется стремительными темпами развития, информатизацией среды предъявляет особые требования к выпускнику.  «Система образования должна формировать такие новые качества выпускника как инициативность, мобильность, гибкость, динамизм и конструктивность. Будущий профессионал должен обладать стремлением к самообразованию на протяжении всей жизни, владеть новыми технологиями и понимать возможности их использования, уметь принимать самостоятельные решения, адаптироваться в социальной и будущей профессиональной сфере, разрешать проблемы и работать в команде, быть готовым  к стрессовым ситуациям и уметь быстро из них выходить»  
Воспитание такой социально и профессионально активной личности требует от педагогов современной школы применения совершенно новых методов, приемов и форм работы. Чтобы сформировать компетентного выпускника во всех потенциально значимых сферах профессионального образования, необходимо применять активные  формы и методы обучения, развивающие, прежде всего, познавательную, коммуникативную и личностную активность нынешних школьников 
Уровень возрастных и познавательных возможностей выпускников основной школы позволяет шире реализовать компетентностный подход  в обучении.
Реализация компетентностного подхода дает возможность: 

· обеспечить целостное восприятие мира, сформировать системные знания, адекватные современному уровню знаний;
· способствовать адаптации молодежи к меняющимся социальным условиям жизни;
· способствовать разностороннему развитию детей, формированию процессуальных умений (современных ключевых компетенций); 

· развить устойчивые познавательные интересы и творческие способности; 
· снизить нагрузку на учащихся.
Каждый учитель, осуществляя компетентностный подход,  должен определить миссию, цели, задачи преподаваемого предмета.
Миссию школьного курса биологии вижу в том, чтобы создавать благоприятные условия развития для всех детей: одарённых, обычных, нуждающихся в коррекции, учитывая их склонности и особенности. Первостепенное значение в моей работе приобретает опора на сильные стороны личности и создание на  этой основе условий для выбора ребёнком собственной позиции  по отношению к  приобретаемому знанию, к другим людям, по отношению к себе и выполняемой деятельности. 
Цель биологического образования - формирование ключевых (информационной, коммуникативной, кооперативной, проблемной) и предметных (валеологической и экологической) компетентностей  учащихся.

    Задачи курса  с точки зрения компетентностного подхода:
· способствовать    овладению  учениками  системой знаний о структурно-функциональных и генетических основах жизни, размножении и развитии организмов, экосистемах, биоразнообразии, эволюции, что необходимо для осознания ценности живого как уникальной  части биосферы;
· развивать способности учащихся к деятельности  в системе «человек – живые организмы»;
· способствовать сохранению психического, физического и нравственного здоровья ученика;

· развивать умения строить  гармоничные отношения с природой, самим собой;

· формировать  нормы  и правила экологической этики, ценностного отношения к живой природе;
· развивать способности наблюдать, систематизировать, классифицировать.
Анализ литературных источников и программы курса биологии  позволил нам  спроектировать ключевые и предметные компетентности, которыми должен овладеть выпускник нашей школы.
Ключевые компетентности:

1. Информационная  - выражается в умениях самостоятельно искать, интерпретировать, систематизировать, критически оценивать и анализировать полученную информацию, использовать полученную информацию в своей деятельности, представлять её  в различных формах и на различных носителях; 
2. Самообразовательная – выражается в готовности человека к непрерывному самообразованию, саморазвитию, профессиональному и личностному росту;
3. Коммуникативная  -  выражается в умениях вступать в контакт с любым типом собеседника, слушать, проявляя уважение и терпимость к чужому мнению, высказывать и  тактично отстаивать собственное мнение; 

4. Кооперативная -  выражается в умениях  взаимодействовать, находить партнёров для групповой и парной  деятельности, осуществлять коллективное целеполагание,  планирование,  подведение итогов, самооценку коллективной деятельности;
5. Проблемная – выражается в умениях самостоятельно выявлять проблему в ситуациях избыточной информации, находить альтернативные пути и средства решения проблем, оценивать степень разрешения проблемы.
Природоведческие и валеологические (предметные) компетентности:

1. иметь опыт ориентации и экологической деятельности в природной среде;

2. знать и применять правила поведения в экстремальных ситуациях: во время грозы, наводнения, пожара, при встрече с опасными животными, насекомыми;

3. позитивно относиться к своему здоровью; владеть способами физического самосовершенствования, эмоциональной саморегуляции, самоподдержки и самоконтроля;

4. знать и применять правила личной гигиены, уметь заботиться о собственном здоровье, личной безопасности; владеть способами оказания первой медицинской помощи;

5. владеть элементами психологической грамотности, половой культуры и поведения.

Практика показывает, что ключевые компетентности  формируются лишь в опыте собственной деятельности, поэтому образовательная среда должна выстраиваться таким образом, чтобы ребенок оказывался в ситуациях, способствующих их становлению. Речь идет как о содержании учебного курса биологии, так и о формах организации образовательного процесса в традициях практико-ориентированного образования. Таким образом, современное биологическое образование  должно быть ориентировано на проектирование учебно-практических ситуаций, в которых действует учащийся. 
В соответствии с этим при реализации курса предполагается:
· усиление аналитической  и оценочной сторон в изучаемом предмете, 

· организацию всевозможных диалоговых форм обучения, максимально отойдя от учительского монолога, 

· проблемный подход к изучению материала, 

· активное использование творческого потенциала учащихся.

Формы и методы, применяемые 
 для формирования компетентностей на уроках биологии.

Групповые формы работы.
1. Игры.
Хорошая форма для формирования коммуникативной и кооперативной компетенций -   деловые игры. Деловые игры моделируют реальную  профессиональную деятельность.  Так, например старшеклассники с удовольствием принимают участие в деловой игре «Фирма». Класс разбивается на группы по 4-6 человек («Фирмы»). Во время игры учитель предлагает творческие задания, открытые задачи (условие задачи размыто, не имеет  одного правильного решения, такие задачи описаны в пособии для учителя «Приёмы педагогической техники» А.Гин). Затем «Фирмы» представляют и защищают свои варианты решения задач.  По окончании игры, ребята оценивают деятельность каждого сотрудника  своей и конкурентных  групп, выбирают наиболее активных учеников, которых они бы хотели нанять на работу в свою «Фирму». 
Дидактическая игра «Привет от Мюнгаузена» эффективна для формирования ключевых компетенций: анализа, классификации   и преобразования  информации, развивает  коммуникативные и кооперативные способности учащихся, навыки решения проблем. Игра хорошо проходит как в средних, так и  в старших классах. Правила игры: класс   делится на чётное  число групп (первая группа работает со второй, третья  - с четвёртой и т.д.). Школьники каждой группы пишут  пять предложений по изучаемой теме, умышленно вводя в них  три (или более) биологические или экологические ошибки. Одновременно пишется дешифратор (текст без ошибок). Затем группы обмениваются текстами, и  за определённое  время, установленное учителем или классом (5-10 минут), ребята должны обнаружить ошибки, заложенные в текст их одноклассниками. В итоге игры учитель или группа, которая готовила задание, сверяет полученный текст с дешифратором и выставляет баллы. 
2. Практические и лабораторные работы. 
Практические работы поискового  или  исследовательского характера, лабораторные работы выполняются учениками в парах или в группах.  Группа (пара)  самостоятельно планирует свою деятельность, выдвигает гипотезу, ставит цель, анализирует результаты и  оценивает свою работу. 

В некоторых случаях задание практической или лабораторной работы сформулировано таким образом, что каждая группа работает на единую цель. Например,   практическая работа «Построение  графика нормы реакции» (тема «Закономерности изменчивости» в курсе «Общая биология»). Каждая пара замеряет длину 20 семян  бобов, затем получает результаты измерений других групп, объединяя их в таблице.  По суммарным данным таблицы строится точный график.
3. Метод проектов.
Метод проектов (метод проблем) может являться одним из эффективных средств формирования учебной мотивации и учебной компетентности, он позволяет не только осваивать предметное содержание, но и формировать многие личностные качества (самостоятельность, креативность,  конструктивизм, мобильность) учащихся. 
Проектирование всегда предполагает решение какой-то проблемы, которое в свою очередь предусматривает, с одной стороны, использование совокупности разнообразных методов (исследовательских,  проблемных, творческих), средств обучения, а с другой, - умений применять знания из различных областей науки, техники, технологии, творческих областей.  
Этот метод  способствует выполнению целого ряда задач: 

· развивать  практические умения и навыки при решении проблем;

· формировать умения предвидеть результат, 

· планировать деятельность для решения проблем;

· определять критерии оценки проекта (уникальность, экологичность, полезность); 

· оценивать результаты своей деятельности;

· воспитывать чувство коллективизма. 

При разработке проекта ученики опираются  на алгоритм выполнения проекта:

· выбор темы проекта и формулировка проблем

· исследование проблемы (работа с информационными источниками)

· генерирование идей решения проблемы

· отбор идей

· оформление проекта (чертежи, макеты, эскизы, реклама, мультимедийная презентация, итоговый отчёт)

· оценка проекта ребятами

· оценка проекта учителем и защита проекта.
Учащиеся создали творческие проекты: «Антиреклама вредных привычек», «Возникновение жизни на Земле», «Исчезнувшие навсегда»; практико-ориентированные- «Экознаки и правила поведения в природе»,  «Зелёный класс», исследовательские «Экологическая культура населения города Кунгура»,  мини-проекты «Реклама способов вегетативного размножения». Итогом реализации проектов стали:  рукописная  книга «Вредные советы» (антиреклама вредных привычек), «Экознаки и правила поведения в природе»,  электронные презентации «Возникновение жизни на Земле», «Исчезнувшие навсегда», «Методы селекции животных, растений, микроорганизмов». В рамках проекта «Зелёный класс», ученики  смогли увеличить видовое разнообразие растений кабинета биологии и химии,  поработали над эстетическим оформлением классных комнат. Проект «Экологическая культура населения города Кунгура», позволил школьникам выявить уровень экологической культуры кунгуряков и  определить наиболее эффективные  пути и средства, способствующие   повышению уровня  экологической культуры. 
Проблемные  задачи. 

Для активизации познавательной деятельности учащихся  и формирования  креативного мышления использую  проблемные задачи.  Решаются подобные задачи группами по  4-5 человек.  Для решения задач применяем учебный мозговой  штурм (УМШ, основной целью которого является  развитие творческого стиля мышления.) Кроме того,  УМШ  имеет другие положительные стороны: развивает способность кратко и чётко излагать свои мысли, участники штурма учатся слушать и слышать друг друга, что даёт возможность  проявить себя слабым ученикам, активизирует  мыслительную деятельность учащихся. Так, например, при решении проблемной задачи, где ученикам было предложено найти способы защиты ягод от склёвывания их птицами, было зафиксировано более 20 предложений в ходе УМШ.
Достоинство использования проблемных задач в том, что они способствуют более глубокому освоению знаний, снимают психологический барьер боязни нового, неизвестного, позволяют развивать способности учащихся анализировать, сравнивать, выделять главное, обобщать, рассуждать и делать выводы. При решении задач формируются и оцениваются ключевые и предметные компетентности. 

Кроме того, при работе с текстом задачи формируется “компетентность понимания”, которая в материалах PISA (“Программа международной оценки обучающихся”) занимает значительное место. Учащимся требуется проявить умения наиболее общего интеллектуального характера:
· уметь приводить доводы, аргументы в доказательство какой-либо известной точки зрения;
· уметь выработать свою собственную точку зрения и обосновать её, выбрав для этого нужные аргументы из приведенной совокупности фактов; 

· уметь выбрать наиболее взвешенную аргументацию, подтверждающую или опровергающую данную точку зрения; 

· уметь извлекать нужную информацию из текста; 

· уметь обобщать факты и делать выводы; 

· уметь анализировать имеющиеся факты или высказывания и делать на основе анализа выводы, объясняющие что-либо и т.д.
Диалоговые формы работы.
 
На уроках объяснения новых знаний использую метод эвристического диалога, в котором инициатива в задавании вопросов принадлежит ученику. Метод эвристического диалога формирует умения  ученика по поиску информации. Применяя этот метод,  я могу определить сферу интересов ученика, выявить пробелы в полученных ранее знаниях.  Кроме того вопросы, которые задаёт  ученик, для того чтобы доказать или опровергнуть утверждение учителя способствуют развитию умений логически и творчески мыслить. 

Первый этап этого метода направлен на развитие умений отделять знание от незнания с помощью вспомогательных вопросов и таблицы. 

На втором этапе обучаю навыкам правильного формулирования вопросов.  Вопросы  первой группы («Что», «Что такое?») позволяют получить начальные сведения о природном объекте, выяснить ключевые понятия. Следующая задача учеников узнать у учителя связь между ключевыми понятиями, описать свойства объекта и они используют вопросы «Как?», «Каким образом?».  Вопросы третьей группы  («Почему?», «Если…, то?») должны привести ученика к ответу на предложенную проблему. 

Пример доказательства  истинного утверждения учителя с помощью вопросов.
Утверждение: «Одноклеточные животные  в процессе эволюции не могли постоянно увеличивать размеры своего тела».

· Для чего одноклеточным животным необходимо увеличивать размеры  своего тела?

· К чему приводит увеличение  размеров тела?

· Если бы простейшие постоянно увеличивали размеры тела, то в настоящее время должны существовать клетки – гиганты. Они существуют?
В результате применения компетентностных форм и методов обучения,  у учащихся повышается познавательная  активность, их знания и в особенности умения стали более глубокими и прочными, прослеживается тенденция роста обученности и качества знаний. Если при традиционном подходе уровень обученности (успеваемости) учащихся по отдельным темам составлял в различных классах от 66 до 72% , то при реализации компетентностного подхода показатели выросли от 68 до 83%.  Качество знаний поднялось с отметок 35-38% до 41-47%.  Кроме того, удается включить в активную познавательную деятельность слабых учеников, повысить их интерес к предмету, приучать к самооценке результатов своего труда, научить работе в  группе. 


В перспективе  планирую системное применение компетентностных  форм и методов обучения. С этой целью на параллели 6-х классов  разрабатываю систему мотивации,  компетентностно – ориентированных учебных заданий для  учащихся  этого возраста,  форм проведения уроков, критерии и методы оценивания сформированности ключевых компетенций.
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